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Od uniwersytetu do starosci
— dyplom mobilizuje i wytycza droge
do lepszego jutra

P roblematyka edukacji oséb dorostych znajduje swoje odzwierciedlenie w wielu
opracowaniach naukowych i metodycznych. Niniejsza ksigzka jest kolejna pozy-
cja wydawniczg o dorostym czltowieku funkcjonujagcym w warunkach spoleczen-
stwa wiedzy, przed ktérym wspolczesna rzeczywisto$¢ edukacyjna i spoleczna
wyznacza wcigz nowe wyzwania, zadania i spoleczno-zawodowe role. Cokolwiek
by nie pisa¢ o zalozonych i rzeczywistych rolach kazdego czlowieka dorostego
wyznaczonych przez wspodlczesne uwarunkowania edukacji uniwersyteckiej, nie
mozna poming¢ kategorialnie traktowanych kompetencji i odpowiedzialnosci
nauczyciela akademickiego'.

W strukturze tresci niniejszej ksiazki wyrdznione zostaly sekwencje problemo-
we w obszarze edukacji 0s6b dorostych w kontekscie edukacji jutra od uniwersyte-
tu do starosci. Sg to wezlowe zagadnienia stanowigce nie tyle o istocie, a o donio-
sto$ci i zadaniach edukacji dorostych, a w tym takze nauczycieli i nauczycieli aka-
demickich. Jest to szczegolnie wymowne podejscie do problematyki przygotowania
wspolczesnego absolwenta szkoly wyzszej ku temu, aby z dyplomem ukonczenia
tej szkoly dalej ,,i$¢ w zycie” i nie ustawa¢ w pomnazaniu kompetencji nabytych
w toku studiow. Funkcjonowanie dorostego cztowieka, a zwlaszcza nauczycieli
i nauczycieli akademickich, nieustannie i nieuchronnie podlega spotecznemu war-
tosciowaniu i ocenie. W okresie dokonujacej si¢ transformacji w Europie i poza nig
dos¢ czgsto, a moze nawet zbyt czesto, spotykamy si¢ z przejawami anomii w edu-
kacji i w innych dziedzinach funkcjonowania spoleczenstw. Poteguje si¢ niepoko-
jace zjawisko spadku poczucia wartosci edukacji (i wartosci norm stanowiacych
o wartosci autorytetu jednostki oraz grup spotecznych), a z innej strony narasta
niepokojace zjawisko wypalania zawodowego ludzi pracy w wielu zawodach i spe-
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cjalnosciach. Te i inne mechanizmy, towarzyszace oddzialywaniom edukacyjnym
kazdej wspolczesnej szkoly i uczelni, nie moga pozostawac obojetne nikomu, a tym
bardziej w zakresie szeroko traktowanej edukacji jutra.

Z punktu widzenia jakosci i skutecznosci oddzialywania pedagogicznego co-
raz wigkszego znaczenia nabiera problematyka wartosci wynikajacych z idei uni-
wersytetu, o czym stanowi lektura rozdzialu pierwszego tej ksigzki. Kompetencje
i odpowiedzialnos¢ kazdego nauczyciela zatrudnionego w uniwersytecie obejmuja
nieustanne i $wiadome uczestnictwo w ewaluacji jako specyficznej analizy warto-
$ci, wymagajacej od niego gruntownych kompetencji w dokonywaniu samokon-
troli, autokorekty i samooceny, a takze kontroli i oceny skutecznosci oddzialywan
edukacyjnych pod katem przygotowania absolwentéw w takim stopniu, aby byli
w stanie sprosta¢ realizacji wielorakich zadan wylaniajacych si¢ na co dzien w zy-
ciu zawodowym, spolecznym czy osobistym i rodzinnym. Jednym z uwarunkowan
skutecznej dzialalnosci uniwersytetu jest niezwykle gruntowne ksztalcenie i do-
skonalenie zawodowe nauczycieli oraz nauczycieli akademickich, wyrazajace si¢
wymiernymi efektami rzeczywistych kompetencji w kategoriach wiedzy, umiejet-
nosci oraz odpowiedzialnych zachowan (jako kompetencji spotecznych). Pociaga
to za sobg konieczno$¢ proporcjonalnie wywazonego akcentowania powinnosci
uczacych si¢ podmiotéw i sterowania procesami edukacyjnymi nastawionych na
cztowieka i uzyskiwanie przez niego wymiernych efektéw w sferze kompetencji
spotecznych oraz kompetencji realizacyjnych i kompetencji wiedzotworczych.
Rozwinigcie poruszanych tutaj watkdéw znajduje sie w rozdzialach tej ksigzki po-
$wieconych ksztalceniu zawodowemu przysztych nauczycieli, a takze doskonaleniu
zawodowemu nauczycieli i nauczycieli akademickich.

W okresie transformacji ku spoteczenstwu wiedzy przed kazdym studentem,
przed kazdym uczniem, a tym bardziej przed kazdym nauczycielem (i nauczycie-
lem nauczycieli) coraz wigkszego znaczenia nabierajg kompetencje praktyczne
polegajace na dostosowywaniu si¢ do zadan i sytuacji najpierw edukacyjnych,
a w pdézniejszym okresie do wielorakich rol i zadan spoleczno-zawodowych. Do-
stosowywanie w edukacji uniwersyteckiej, a takze w pouniwersyteckiej edukacji
os6b dorostych, wymaga jak najbardziej zupelnego ,0zywiania” i upodmiota-
wiania procesu ksztalcenia poprzez konstruowanie nowych (najczesciej poza-
podrecznikowych) skladnikéow proceséw edukacyjnych - z uwzglednianiem
integracji ksztalcenia teoretycznego z ksztalceniem praktycznym. W kazdym
przypadku wiedza znajduje swoje potwierdzenie w praktyce zycia codziennego
i z niej czerpie tez zrédla dla dalszego rozwoju nauki w ogdle. I stad tez ksztal-
cenie uniwersyteckie winno sprzyja¢ kazdemu studentowi w poznawaniu prawd
naukowych w poczuciu ich pelnej przydatnosci w praktyce zawodowej i w prak-
tyce funkcjonowania spolecznego po ukonczeniu studiow - przez cale doroste
zycie. Kategoria madrosci, odnoszona nie tylko do wiedzy, ale réwniez do sfery
instrumentalnej oraz do sfery zachowan spotecznych, bedzie obdarzona uzna-
niem i warto$ciowaniem pozytywnym po stronie studentéow tylko wowczas, gdy
bedzie zarazem obdarzona poczuciem jej przydatnosci utylitarnej w kontekscie



potrzeb indywidualnych i spolecznych w obliczu przysztych rél zawodowych.
Stad tez szczegdlnej wartosci i wymowy spolecznej nalezy upatrywaé w opiniach
studentéw o korzysciach wynikajgcych ze studiowania, o czym mozna sie prze-
kona¢ po zapoznaniu si¢ z trescig rozdziatu zatytulowanego ,,Opinie studentow
o edukacji w aspekcie kreacji ich przyszlosci”

Ksztalcenie uniwersyteckie nie konczy si¢ w momencie uzyskania dyplomu
ukonczenia studiéw - to oczywiste. Nasuwa sie jednak pytanie, i poniekad wat-
pliwo$¢, w jakim stopniu dyplom uniwersytecki motywuje i inspiruje absolwenta
uniwersytetu do refleksyjnego wzbogacania nabytych kompetencji w kategoriach
wiedza - sprawnos$ci — wartosci? Wszelkie przypuszczenia pod tym wzgledem
moga mie¢ réznorakie przejawy i wskazniki faktycznych zachowan absolwentow
w réznych okresach ich aktywnosci zawodowej w kontekscie kompetencji uksztat-
towanych w toku studiéw uniwersyteckich. Jesli wartos¢ dyplomu bedzie utozsa-
miana z refleksyjna daznosciag danego absolwenta do jego wyzszej doskonalosci
we wszystkich sferach kategorialnych kompetencji, wowczas mozna stwierdzi¢, ze
ta rzesza absolwentow bedzie stanowi¢ wysokojakosciowy kapital ludzki. Stad tez
kompetentni i odpowiedzialni nauczyciele i nauczyciele akademiccy (a tym bar-
dziej nauczyciele nauczycieli) nieuchronnie coraz wyrazniej podporzadkowywa-
ni s3 stosowaniu procedur ewaluacyjnych, wymagajacych od nich samodzielno-
$ci w podejmowaniu autonomicznych decyzji, a ktére maja wszystkie podmioty
uczestniczgce w edukacji prowadzi¢ do ich pelnej satysfakcji. Metodyka ewaluacji
uzyskiwanych efektow we wspodlczesnej szkole i w szkole wyzszej nabiera i bedzie
nabiera¢ coraz wiekszego znaczenia w kontekscie konstruowania i stosowania na-
rzedzi pomiaru dydaktycznego.

Ukierunkowanie procedury konstruowania (projektowania) dydaktycznego na
uzyskiwanie jak najwyzszego stopnia zgodnos$ci migdzy zakladanymi a uzyskiwa-
nymi efektami procesu ksztalcenia po stronie kazdego studenta wymaga konse-
kwentnego respektowania psychopedagogicznych zasad diagnostyki edukacyjne;j.
Problematyka kapitatu ludzkiego w kontekscie edukacji jutra, a takze problematy-
ka edukacji prozawodowej (i zawodowej) oraz o§wiaty w obliczu probleméw oséb
starszych, zostala bardziej szczegélowo rozpatrzona przez grupe kompetentnych
wspotautorow w trzech ostatnich rozdziatach tejze ksiazki.

W poszukiwaniu drég ku wyzszej jakosci w edukacji jutra konieczne okazuje si¢
prowadzenie szerzej zakrojonych badan dydaktycznych (w tym diagnostycznych
i eksperymentalnych), ktére wymagaja ewaluacji uzyskiwanych efektow ksztalce-
nia. Mozna to odnie$¢ miedzy innymi do prowadzenia badan eksperymentalnych
podczas pisania prac magisterskich. Jest to niezwykle odpowiedzialne zadanie,
jakie moze by¢ stawiane przed dydaktyka szkoly wyzszej. Z drugiej jednak stro-
ny wszystkich nauczycieli i nauczycieli akademickich, a takze studentéow nalezy
i wspiera¢ i wspomaga¢ w ich codziennych poczynaniach edukacyjnych na zasa-
dzie wzajemnosci. Nie bedzie to mozliwe - jesli dydaktyka wyzszej szkoly w istocie
nie bedzie we wlasnym zakresie stanowi¢ o tozsamosci dydaktyki jako wiodacej



subdyscypliny pedagogiki, integralnie powiazanej z dydaktykami szczegétowymi
oraz wielorakimi formami praktyki zawodowej.

Dydaktyka ogdlna, jako przedmiot studiéw pedagogicznych, winna stanowié¢
szczegllnie gruntowng baze teoriopoznawczg i zarazem utylitarng dla ksztaltowa-
nia kompetencji studentéw w obszarze metodyki postegpowania pedagogicznego
z uwzglednieniem specyfiki przedmiotu i szczebla edukacji. Zalezy to w gtownej
mierze zaréwno od nauczycieli prowadzacych zajecia z dydaktyki, jak réwniez od
nauczycieli-metodykéw, miedzy ktérymi winna wystepowac zaciesniona wspol-
praca i korelacja.

Studia zrédet z zakresu dydaktyki wyzszej szkoly stanowia szczegolng kanwe na-
ukowa do dyskurséw i medytacji o tym:

« co zmienito si¢ w minionym okresie w réznych obszarach edukacji pod wpty-
wem postepowania metodycznego nauczyciela - zar6wno w odniesieniu do
teorii, jak i do praktyki szkolnej; a takze o tym

« co nalezy zmienia¢ nadal, aby nastgpowal niewatpliwy postep pedagogiczny
jako srodek i zarazem jako wyznacznik poprawy jakosci ksztalcenia w ogole.

Prezentuje bowiem poglad, ze kontynuowanie dyskurséw dydaktycznych oraz
upowszechnianie dobrych wydawnictw wsréd nauczycieli i studentéw jest nie-
odzowne dla dalszego postepu pedagogicznego na co dzien we wszystkich polskich
szkolach i uczelniach juz od dzisiaj.

Poczynione, z koniecznosci zwigzle, rozwazania o charakterze teoretyczno-prak-
tycznym wskazuja na konieczno$¢ konstruktywnego spojrzenia na kompetencje
wspolczesnego nauczyciela akademickiego z punktu widzenia absolwenta uniwersy-
tetu - jako czlowieka w roli przewodnika siebie i drugich w przestrzeniach niezbed-
nych i uznawanych przez podmiot wartosci, umiejetnosci oraz wiedzy. Nie zapomi-
namy przy tym o mechanizmach samokontroli, autokorekty i samooceny zaréwno
po stronie nauczyciela, jak i po stronie studentow.

Na zakonczenie przedmowy do niniejszej wartosciowej ksiazki o problematyce
dydaktyki wyzszej szkoly - w wymiarze edukacji jutra — nalezy podkresli¢ to, ze rze-
czywista poprawa jakosci ksztalcenia uniwersyteckiego ,,na cale zycie i do starosci”
ma wymiar wielopodmiotowy i wielozadaniowy, a troska o dobre imi¢ edukacji wy-
maga rzeczywistego i profesjonalnego dzialania zbiorowego wszystkich bez wyjatku
nauczycieli akademickich oraz wladz uniwersytetu. Z przekonaniem stwierdzam, ze
lektura tej ksigzki sktoni czytelnikéw, nie tylko nauczycieli i nauczycieli akademic-
kich, ale rowniez studentow, a zwlaszcza studentdéw przygotowujacych sie do pracy
w zawodzie nauczyciela, do konstruktywnych refleksji niezbednych do ciagtego i jak
najbardziej adekwatnego, a zarazem skutecznego dostosowywania si¢ przez cale zy-
cie na linii od uniwersytetu do zycia w spoleczenstwie starszych i najstarszych, ale
wciaz potrzebnych jednostek.
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