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WSTEP

Uwierzy¢ w potege wartosci

Wierze w potege wartosci to tytul wywiadu, jaki kilka lat temu
z 76-letnim Wiadystawem Bartoszewskim przeprowadzili To-
masz Sdjka i Maciej Matczynski. Gtownym tematem rozmowy
bylo , wychowanie do wartosci”. Z perspektywy sedziwego juz
przeciez wieku Bartoszewski spoglada w przeszto$¢, na swoja
mlodosé, i probuje wyjasnic¢ sobie i rozméwcom, co i kto wply-
neto na jego postawe etyczng. Pomimo ogromnego wstrzasu, ja-
kim - dla hierarchii wartosci mtodego czlowieka — byta druga
wojna swiatowa, a takze pomimo trudnych powojennych zawie-
ruch, ktdre sprawily, ze spedzit on siedem lat w wiezieniu i miat
prawo zwatpic¢ w istnienie fadu moralnego, profesor jest pewien,
ze najwiekszy wpltyw na jego wychowanie do wartosci mia-
fa szkota, kiedy to wpad? , pod skrzydta ludzi wielkich ducho-
wo”l. Formacja, ktérg tam odebratem — méwi — pozwolita mi
pozniej, w okresie proby, podejmowac bez wigkszego namystu

1 Wierze w potege wartosci. Z Whadystawem Bartoszewskim rozmawiaja
Tomasz Sdjka i Maciej Matczynski, w: W. Bartoszewski, Warto by¢ przyzwoi-
tym. Teksty osobiste i nieosobiste, Poznan 2005, s. 400.
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decyzje, ktdre nastepnie mnie rozwijaly”2. Wspominajac lekgje,
na ktorych uczyt sie¢ patrze¢ na wydarzenia historyczne i poli-
tyczne z punktu widzenia stron reprezentujacych przeciwstaw-
ne racje; zajecia, na ktorych rozwijat umiejetnosé¢ charakteryzo-
wania i oceny roznych postaw, twierdzi z cala stanowczoscia:
,bo tak naprawde, to kto najmocniej ksztattu-
je swiat wartosci mtodego cztowieka? — poloni-
sta, historyki wychowawca, i niktich w tym nie
zastapi”s.

Bartoszewski ma, oczywiscie, Swiadomos¢ spustoszenia, ja-
kie w edukacji i randze zawodu nauczyciela poczynita polity-
ka PRL-u. Tym bardziej podkresla odpowiedzialno$¢ pedago-
goéw za swoje dziatania: ,Sa takie zawody i postannictwa, a do
nich nalezy na pewno stan kaptanski, nauczycielstwo i media,
gdzie istnieje bezposrednia odpowiedzialno$¢ za stowo, za jego
przekazywanie i za skutki, jakie wywotuje ono w swiadomosci
ludzi - i to za skutki dlugofalowe”4. Profesor ubolewa, ze za-
wdéd nauczycielski zostat najbardziej zdeprecjonowany i rezulta-
ty tej peerelowskiej edukacji, ktéra wychowata cate pokolenia na
ktamstwach i wypaczonym systemie wartosci, trwaja do dzi$, ale
— z wrodzonym sobie optymizmem szuka metod terapii:

Uwazam, ze jedyna odtrutka jest — nawet jesli niepopularny — po-
wrot do gloszenia wartosci. Gloszenia wartosci i pobudzania, szcze-
goblnie w mlodych ludziach, poczucia godnosci i honoru. Trzeba po-
wtarzad, ze niehonorowo i niegodnie jest klamac i krecié, robid takie
lub inne rzeczy. Mysle, ze odwotywanie sie do godnosci i honoru na
miodych ludzi jeszcze mocno dziata. Jezeli jest juz moze zbyt pézno
na wychowanie trzydziestolatkéw, to nalezy zacza¢ od dwunasto-
letnich dzieci. Ja wierze w potege warto$ci®.

Pozwalam sobie przytoczy¢ te stowa Wiadystawa Bartoszew-
skiego jako swoiste motto dla naszych poszukiwan odpowiedzi
na pytania, jak na progu XXI wieku przywrdci¢ edukacji polo-
nistycznej jej wplyw na ksztattowanie si¢ $wiata wartosci mto-

2 Tamze, s. 397.
3 Tamze, s. 399 (podkreslenie — A. J.-S.).
4 Tamze, s. 405.
5 Tamze, s. 406.
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dych ludzi; jak wzmodc poczucie odpowiedzialnosci za ucznia,
za wspotkreowang przez nas kulture, po prostu — za drugiego
czlowieka; ijak takze przywroci¢ wiare nauczycielowi, ze potega
wartosci jest ogromna — pokona marazm, chaos, hedonizm, per-
misywizm, i ze wychowywanie mtodych ludzi przez literature
i dla literatury wciaz ma sens.

Polonista, aby spetnia¢ role wychowawcy, musi by¢ ogrom-
nie wyczulony na wszelkie zmiany, jakie zachodza w szeroko
rozumianej kulturze, zarowno tej wysokiej, niezastygtej prze-
ciez w starych ramach ocen i sposobow interpretagji, jak i tej ma-
sowej, majacej obecnie najwiekszy wptyw na miodych ludzi, na
ksztattowanie ich gustéw, potrzeb, ambicji. Musi miec tez Swia-
domos¢, ze wlasciwie kazda jego aktywnosc w interakcji z litera-
tura i uczniem jest nacechowana aksjologicznie.

Warto w tym miejscu odwotaé sie do rozwazan Michata Gto-
winskiego, ktéry przekonuje, ze historyk literatury méwi o war-
tosciach nawet wowczas, gdy jakakolwiek aksjologia jest poza
tematem jego badan. Mowiac za$ swiadomie lub nieswiado-
mie o wartosciach, odwotluje si¢ do trzech regionow refleksji: po
pierwsze, gdy rozpatruje realizowane w dziele literackim war-
tosci jako element zjawiska szerszego — wartosci estetycznych;
po drugie, gdy problematyka wartosci jest dla niego komponen-
tem , historii smaku” (badanie, co bylo uznane za wartosciowe
w danym kregu kulturowym czy danej epoce); po trzecie wresz-
cie — gdy interesuje go to zagadnienie od strony metodologicz-
nej, czyli ,,gdy zastanawia si¢ nad swoimi wlasnymi poczyna-
niami”® (tzn. nad tym, jaka role odgrywa przyjety przez niego
zespoOl wartosci w jego dziataniach poznawczych i kierunkach
analizy, jak oddziatuje na spos6b stawiania problemuy).

Podobnie nauczyciel w swoich dziataniach nieustannie po-
rusza si¢ w réznych regionach wartosciowania w sposob bez-
posredni (np. rozwazajac z mtodymi ludzmi kwestie hierarchii
wartosci; uczac ich charakterystyki postaci czy krytycznego opi-
su zjawisk kultury; ksztatcac ich umiejetnosci werbalizowania
swoich ocen itd.) i posredni: czy to przez wspolne odkrywanie
wartosci estetycznych w dziele literackim, czy to przez prze-

6 M. Glowinski, Poetyka i okolice, Warszawa 1992, s. 223.
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kazywanie uczniom wiedzy na temat zmian w wartosciowaniu
danego tekstu kultury (jak odczytywali i oceniali ten tekst jego
wspolczesni, a jak — kolejne generacje) oraz przez podejmowa-
nie decyzji o charakterze metodologicznym (dotyczacych np.
wyboru lektury, metody jej analizy, pytan problemowych kieru-
jacych dyskusja etc.). Te ostatnie dziatania winny by¢ szczegdl-
nie poddawane stalej samokontroli, aby subiektywizm aksjolo-
giczny uczacego nie naruszyl odpowiedzialnosci za takie ksztat-
cenie ucznia, ktore przygotuje go do samodzielnego wyboru
wartosci.

O wszystkich tych sferach dziatania i odpowiedzialnosci na-
uczyciela polonisty méwia zawarte w niniejszym tomie prace.

Pierwsza cze$¢ ksiazki poswiecona jest zmianom w wartos-
ciowaniu literatury. Artykuly w niej zawarte wpisuja sie w ogol-
nopolskie dyskusje nad narodowym kanonem, w tym szcze-
goblnie — kanonem lektur szkolnych. Réznice w wartosciowaniu
literatury wsrdd ucznidw, publicystow, studentéw polonistyki
oraz naukowcoéw przedstawiaja metodycy: Stanistaw Bortnow-
ski i Marta Rusek oraz poproszeni o zrecenzowanie polskiej li-
teratury XX wieku literaturoznawcy: Wojciech Ligeza, Stanistaw
Gawlinski, Maciej Urbanowski, Agnieszka Fulifiska, Krzysztof
Biedrzycki. Ogromna rozbieznos¢ sadéw dowodzi, ze ,jeste-
$my wiaczeni w globalna, ponowoczesna weryfikacje wartosci
i uciec przed nig nie mozemy””7, a o polaryzacji stanowisk w do-
bie , ptynnej nowoczesnosci” nie ma mowy, m.in. dlatego, ze, jak
pisze jeden z ekspertdw: ,nastapita — na szczescie — daleko po-
sunieta «decentralizacja» badan nad literaturg polska XX wieku,
w zwiazku z czym moga powstawac rozmaite hierarchie twor-
cOw w niej waznych, czy najwazniejszych, a naukowcy nie mu-
szg sie obawiac, ze (...) spotkaja sie ze sprzeciwem ze strony cen-
zury czy (jakiej$) Partii”8. Smutnej konstatacji o , ekspansji gu-
stow krzykliwych” i przeksztatceniu sig literatury obowiagzkéw
w literature przyjemnosci towarzyszy takze nadzieja, ze roz-
poznane i docenione zostana ksiazki ,,zakorzenion[e] w auten-

7 K. Biedrzycki, wypowiedz w ankiecie Pisarze polscy XX wieku: przece-
nieni i niedocenieni — zdaniem znawcdéw, w niniejszym tomie, s. 81.
8 M. Urbanowski, tamze, s. 76.
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tycznym doswiadczeniu, wyraznie stawiajac[e] pytania o war-
tosci”?.

Polonista znajdzie w tych rozwazaniach zaréwno podpowie-
dzi, co warto czytac¢ (samemu badz z uczniami), jak i cenne prze-
stanie, by — z jednej strony — pamieta¢ o wtasnej odpowiedzial-
nosci za wybor (lub rekomendacje) lektury i sposob jej analizy,
bowiem najczesciej ma ona ,twarz nauczyciela”, z drugiej jed-
nak — by nie ba¢ sie dyskusji i, lekcyjnych pojedynkéw” o utwo-
ry trudne czy kontrowersyjne.

Druga czes¢ ksiazki otwieraja refleksje nauczycielki gimna-
zjum (Wioletty Stachury) na temat niepokojacych postaw mto-
dziezy i odrzucania przez nia sztuki wysokiej. W artykutach
(Anny Janus-Sitarz i Anny Wtodarczyk) o etyce odbioru zna-
lez¢ mozna poszukiwania odpowiedzi na pytanie, jak ksztatci¢
wrazliwo$¢ aksjologiczna miodych ludzi wobec tekstu kultury,
jak uczy¢ odbioru literatury w ,,czasie marnym”, gdy spoteczen-
stwo sprawia wrazenie, jakby moglo si¢ oby¢ bez sztuki i chcia-
o zastapic ja tatwa i tanig rozrywka, gdy na kazdym kroku wi-
dac zarowno nieche¢ wobec kultury wysokiej i dziet wymagaja-
cych refleksji, intelektualnego wysitku, jak i agresje wobec sztuki
burzacej tradycyjne konwengje, czasem kontrowersyjnej, doma-
gajacej sie otwartosci widza badz czytelnika. Uznajac, ze prio-
rytetowym celem edukagiji jest ksztatcenie wrazliwego cztowie-
ka, prace te przynosza propozycje: po pierwsze, doboru takich
lektur, ktore niepokoja, stawiaja pytania, a nie udzielaja tatwych
odpowiedzi; po drugie, wyboru metod pracy zmuszajacych do
rozmowy, do wzajemnego sie stuchania, do ksztatcenia umiejet-
nosci zauwazania problemoéw i ich rozwiazywania, prowadze-
nia tworczego dialogu z dzielem literackim, z czyims pogladem,
z tradycja.

Kolejna czesc ksiazki (artykuty Anny Pilch, Joanny Hobot, Wi-
tolda Bobinskiego) odwotuje si¢ do sfery wartosci w dziele. Jak
wartosci rozpoznad, jak poruszac si¢ ,posrod prawd tekstu”, jak
odrdznic jego moralizatorskie zakusy od szansy przezycia przez
odbiorce , moralnej iluminacji”? Autorzy tych rozwazan, odwo-
lujac si¢ do konkretnych propozycji lekturowych — tych nieta-
twych i odrzucanych (poezja wspolczesna) badz powszechnie

9 W. Ligeza, tamze, s. 71.
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znanych (Mickiewicz, Dostojewski), lecz dajacych wcigz nowe
mozliwosci odczytan — przenosza filozoficzne refleksje o wartos-
ciach fundamentalnych na teren szkolnej praktyki interpretacyj-
nej. Rozdziat zamyka artykut Stanistawa Bortnowskiego o po-
stawach wobec najnowszej sztuki plastycznej, czesto graniczacej
z kiczem, dowartosciowanej przez pseudonaukowe nadinterpre-
tacje, przyjmowanej czesto bezkrytycznie. Autor dopomina sie
o prawa odbiorcy do odrzucania rzekomych wartosci dzieta, do
nieulegania modzie kreowanej przez media, a takze oczekuje od-
powiedzialnosci artysty za estetyczne i etyczne efekty wiasnej
tworczosci.

Przydatne wskazdéwki i propozycje lekcyjnych dziatan czytel-
nik tej ksiazki znajdzie w rozdziale poswieconym réznym aspek-
tom mowienia o warto$ciach i wartosciowaniu w ramach ksztat-
cenia jezykowego w szkole. Autorki (Jadwiga Kowalikowa, Ewa
Horwath i Ewa Nowak) pisza o aksjologicznym nasyceniu edu-
kacji jezykowej i opisuja metody nauczania doskonalace uczniow-
skie umiejetnosci oceniania i wartosciowania. Przekonuja, ze trze-
ba — po pierwsze, méwi¢ w szkole o wartosciach (nazywac je,
przeprowadza¢ analize semantyczng poszczegdlnych nazw, in-
terpretowac ich znaczenie w nowych uwarunkowaniach, wska-
zywac na jego implikacje w formie postaw i zachowan), a przede
wszystkim — praktykowa¢; zatem podaja konkretne wskazowki,
jak wyposazy¢ ucznia w odpowiednie narzedzia, ktdre umozli-
wig mu ocenianie Swiadome i kompetentne: tekstu literackiego,
otaczajacego $wiata, siebie samego.

Kolejne rozwazania (Jadwigi Kowalikowej i Marii Madejo-
wej) poruszaja kwestie zwigzane z warto$ciowaniem pracy ucz-
nia. Autorki omawiaja przyczyny trudnosci w ocenianiu ucznio-
wskich ,tekstéow o tekscie”, metody sprawdzania i oceniania
wypracowan, a takze przedstawiaja opis i kwalifikacje ich nie-
dostatkow. Refleksje te wpisuja sie w aktualne dyskusje na temat
probleméw polskiego szkolnictwa i polonistycznej edukagji (nie-
czytanie lektur szkolnych, demoralizujaca akceptacja brykow,
nieobecnos¢ na lekcjach wspdtczesnego zycia literacko-kultural-
nego, minusy nowej matury, problemy z poprawa prac pisem-
nych), przynoszac konkretne propozycje ich rozwiazan.

Ksiazke konicza artykuty (Patrycji Huget i Agnieszki Guzik)
prezentujace wiedze pedagogiczno-psychologiczna niezbedna
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poloniscie w procesie przygotowywania ucznia do wyboru war-
tosci. Zatem jako przydatne z pewnoscia uzna czytelnik infor-
magcje o ustaleniach naukowcéw badajacych wptyw sposobow
dyscyplinowania dzieci na ich rozwdj moralny, o czynnikach de-
cydujacych o dojrzewaniu mtodego cztowieka do odpowiedzial-
nosci za wtasne zachowanie, a takze o jego umiejetnosciach in-
terpretacji i internalizacji regul moralnych. Warto dowiedziec sig,
jakie warunki musza by¢ spetnione, by szkotla uczylta dzieci bu-
dowania kultury zaufania, sprzyjajacej tworzeniu si¢ nawykow,
ktore owo zaufanie wspieratyby i umacniaty — czynily z niego re-
gule spoleczna, warto$¢ nadrzedna.

Zawarte w tej ksigzce zagadnienia wpisuja sie¢ w nurt refleksji
podejmowanych juz wielokrotnie (o czym swiadczy przywoty-
wana przez autoréw bogata literatura), cho¢ obecnie rozwazane
sa w nowych uwarunkowaniach spotecznych, cywilizacyjnych
i kulturowych, ktére wymuszaja na ludziach odpowiedzialnych
za nauczanie nowe spojrzenie na mozliwosci i powinnosci edu-
kacji polonistycznej. Zamieszczone tu teksty pracownikow Wy-
dzialu Polonistyki Uniwersytetu Jagielloniskiego w zaden spo-
sOb nie wyczerpuja tak waznej w dzisiejszych czasach proble-
matyki wartosci, wartosciowania, wychowywania dla i przez
wartosci. Mamy jednak nadzieje, Ze w pewien sposob zache-
ca czytelnika zaréwno do indywidualnych refleksji nad wiasng
odpowiedzialnoscia w roli nauczyciela, przygotowujacego mto-
dych ludzi do wyboru wartosci, jak i podsuna pewne lektury,
refleksje te wzbogacajace. Kontynuacja i rozwinigcie podjetych
watkow z pewnoscia znajdzie miejsce w kolejnych tomach serii
, Edukacja nauczycielska polonisty”.

Anna Janus-Sitarz
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STANISEAW BORTNOWSKI

O warto$ciowaniu literatury w szkole
— spontanicznym i refleksyjnym

Niewybaczalne sq cudze zrozumienia — wobec naszych nie-
porozumien. Bezprawiem wydajq sie fascynacje innych,
gdy w nas samych pustka mysli, niemoZliwos¢ poruszenia
wyobrazni, paraliz intuicji. Wyrzucenie poza zmowe wta-
jemniczonych oznacza wyrzucenie z kultury. W stan dzi-
kosci, zdziczenia.

Edward Balcerzan!

PUNKT WYJSCIA - GEBY PROFESOROW PIMKI
I BLADACZKI

Powinienem zacza¢ od dobrze sobie znanego cytatu z Gomb-
rowicza:

Wielkim poetq! Zapamietajcie to sobie, bo wazne! Dlaczego kocha-
my? Bo byt wielkim poetq. Wielkim poetq byt! Nieroby, nieuki, méwie
wam przeciez spokojnie, whbijcie to sobie dobrze do gtowy — a wiec jesz-

1 E. Balcerzan, Kregi wtajemniczenia, Krakow 1982, s. 13.
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cze raz powtorze, prosze pandw: wielki poeta, Juliusz Stowacki, wielki
poeta, kochamy Juliusza Stowackiego i zachwycamy sie jego poezjami,
gdyz byt on wielkim poetq. Prosze zapisaé sobie temat wypracowania
domowego: , Dlaczego w poezjach wielkiego poety, Juliusza Stowackie-
Qo, mieszka nieSmiertelne pigkno, ktore zachwyt wzbudza .

Uczen za$ w zadaniu powinien udowodni¢, ze Stowacki jest
wielki na przyktad dzieki poczuciu przestrzeni, ruchu i swiat-
fa. Tym zniewala czytelnikow, a dzigki lirycznemu napieciu i fi-
nezji stowa — porusza ich serca. Jego poezja, ubrana w rym kro-
lewski, migkka jak skarga nimfy, smutna jak piesn stepowa i jak
piorun jasna, predka, pozostanie na zawsze, to znaczy do konca
mowy polskiej, przykltadem niepowtarzalnego kunsztu. Zas pa-
triotyzm tworcy, tak pigknie udowodniony bohaterskim czynem
miodzienica z dramatu Kordian, jego gotowoscia oddania zycia
za ukochana nad wyraz ojczyzng, powinien by¢ przykladem dla
nas i dzis.

Gombrowicz udowadnia, jak na lekcjach jezyka polskiego
polonista staje sie kaptanem, ktdry celebruje misteryjny obrzed
wtajemniczenia w sensy dziela. Proces dydaktyczny przeksztal-
ca si¢ w rytual, w msze interpretacyjna, w kaznodziejstwo odar-
te z refleksji, naiwne i tryumfalne. Schulz nazwatby te sytuacje
,uprawianiem gwattu i rozboju frazesem”, Jarzebski za$ tak ja
komentuje:

Kaptanskie gesty przed ottarzem sztuki i nauk zle kryja pustke we-
wnetrznych obrzedéw, umownos¢ wartosci, zbiorowy przymus,
jaki wywiera zbiorowos¢ na jednostke, sktaniajac ja do recytowania
formut podziwu i uwielbienia dla postaci i zjawisk, ktore niewiele ja
w gruncie rzeczy obchodza?.

W Sporze z polonistykq szkolng zwrécitem uwage na fakt, iz kaz-
dy nauczyciel jezyka polskiego petni kilka rdl*. Jest, po pierwsze
— polonista, po drugie - wychowawca, po trzecie — urzednikiem
panstwowym, po czwarte — soba, czyli Panig X lub Panem Y. Ta

2 'W. Gombrowicz, Ferdydurke, Krakoéw 1993, s. 42—-43.

3 J. Jarzebski, Klucze do Gombrowicza, w: Literackie wizje i rewizje. Mate-
riaty pomocnicze dla szkoty $redniej, red. M. Stepien i W. Walecki, Warsza-
wa 1980, s. 172.

4 Por. S. Bortnowski, Spér z polonistykq szkolng, Warszawa 1988, s. 5-23.
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poczwdrna perspektywa powoduje, iz profesor Pimko (Bladacz-
ka), chcac lub nie chcac, bez przerwy broni czyjegos autorytetu,
a wiec autorytetu pisarza i literatury, autorytetu szkoty, autory-
tetu wladzy, autorytetu dorostych, wreszcie autorytetu osoby cy-
wilnej wplatanej w proces popularyzagiji literatury.

Jako historyk i krytyk zzyty z Parnasem polonista stoi na
strazy literackich pamiatek kosciota, stad geba autorytetu pisa-
rza. Tradycje literacka zgodnie z duchem podstawy programo-
wej traktuje eklektycznie. Rej i Kochanowski, Pasek i Potocki,
Mickiewicz i Stowacki, Orzeszkowa i Konopnicka, Asnyk i Le-
$mian, Sienkiewicz i Gombrowicz, Przybo$ i Gatczynski, Szym-
borska i Herbert, Biatoszewski i Milosz, Baraniczak i Zagajewski
— wszyscy zastuguja na podziw, uznanie, szacunek i uwielbienie.
Nikogo nie wyrugowac, kazdemu bezgranicznie zaufa¢, dla kaz-
dego znalez¢ zyczliwo$¢, usmiech i argumenty za znaczeniem
w literaturze, ktoni¢ sie pradziadom i przyjmowaé w poczet juz
zastuzonych, najmtodszych twdrcow — oto nieztomne zasady
lekcyjnych omowien.

Geba autorytetu pisarza tak mocno przylega do twarzy polo-
nisty, ze ten, czesto wbrew wilasnym przekonaniom, nie ma od-
wagi wartosciowac pisarzy i ich dziet w kategoriach estetycz-
nych czy moralnych. Na lekcjach nie toczy sie sporow na przy-
ktad z Sienkiewiczem, Gombrowiczem, Zeromskim, Herbertem
czy Bialoszewskim, z Tolkienem czy Sapkowskim, nie stawia sie
tez ktopotliwych pytan o wizje Swiata, celowos¢ obserwacji, kre-
acje bohaterdw, poetyke, jezyk i styl narracji, wreszcie o aktual-
nosc¢ tworcy. Nauczyciel jezyka polskiego, jesli nosi wywrotowe
poglady wobec pisarza, nie cierpi go, nie rozumie, prywatnie od-
rzuca, to podobnych mysli boi sie¢ ujawnia¢. Zachowuje sie jak
polonistka na moim odczycie, ktéra po wyrazonych przeze mnie
watpliwosciach wobec blasku autora Trylogii krzykneta: ,To pan
pozwala, aby uczniowie szydzili takze z nas!”

Geba autorytetu pisarza naktada sie na gebe autorytetu wias-
nego. Wigkszo$¢ uczacych ma zakodowane w podswiadomosci
mniemanie, Ze naruszenie nietykalnosci autora wpisanego na li-
ste lektur obowiazkowych podwaza autorytet belfra i tez naru-
sza go ciele$nie. Uczen nie ma prawa osadzac literackich wiel-
kosci, musi by¢ potulny wobec nich, gdyz bunt wobec ocen po-
wszechnie przyjetych jest buntem wobec autorytetu szkoty
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i autorytetu polonisty. Stad przekonanie, Ze sposob méwienia na
lekcjach o literaturze nie moze by¢ ani prowokujacy, ani bluz-
nierczy, ani zartobliwy, ani poufaty — stowem: trzeba utwierdzac
pisarska godnosc i pisarskq doskonatos¢, a nie widzie¢ na przy-
ktad pozy, manierycznosci, fatszow w obrazie Swiata, skrzywien
ideologicznych czy ograniczonosci intelektualne;j.

Zatem strategia dziatani polonistycznych to strategia sukce-
su. Apodyktyczny sposéb moéwienia i wartosciowania poety czy
prozaika wyrabia przekonanie o waznosci literatury i — oczywi-
Scie — 0 waznosci tego, ktory wyjasnia sens dzieta i je ocenia jako
doskonate: ,To, co pedagog méwi o okreslonym zjawisku, to, co
pisze autor podrecznika, powinno by¢ nie tylko podane w spo-
sob aksjomatycznie jednoznaczny. Powinno by¢ réwniez trakto-
wane przez odbiorce jako przekaz nie podlegajacy dyskusji”> —
gorzko podsumowuje szkolne belfrowanie Mieczystaw Inglot.

UCZNIOWIE WARTOSCIUJA OSTRO

W przeciwienstwie do celebry polonistow uczniowie nie
majq zadnych skruputow w wyklaskiwaniu i wygwizdywaniu
pisarzy. Ich nieufnos¢ ma swe zrédto w niecheci do obowiazkow
szkolnych, w urazie wobec spisu lektur, w dystansie do kultury
wysokiej, ktdra trzeba przyswoic, a fatwa i przyjemna dla wigk-
szosci ona nie jest.

Obserwujemy tu zjawisko dobrze znane pedagogom i bada-
czom czytelnictwa przed pot wiekiem. Chodzi o to, ze dobra kul-
tury przyswajane sa przedwczesnie i w nadmiernej ilosci, co po-
woduje cigezkie konflikty i zniecheca do wspinania si¢ w gore,
czyli odchodzenia od gustow pospolitych. , Skutkiem tego kul-
tura, ktora powinna by wyzwala¢ mtode sity, staje si¢ czesto ob-
cigzajacym je nadmiernie brzemieniem i swoboda znika z wy-
chowania, ustepujac zbyt wiele miejsca przymusowi” — konklu-
duje Bogdan Nawroczynski®.

5 M. Inglot, Antynomie dydaktyki, , Teksty” 1974, z. 3, s. 28.
6 B. Nawroczynski, O wychowaniu i wychowawcach, Warszawa 1968, s. 135.
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Publicysci w opisie szkolnych drastycznosci zniewazajacych
pisarzy wymyslaja szokujace tytuty, na przyktad Lekturq po pu-
pie’ lub Lektury przymusowe, czyli mordowanie Mitoszem8. Miro-
staw Peczak tak uogdlnil spostrzezenia dotyczace kanonu:

Stosunek uczniéw do owego kanonu oscyluje miedzy obojetnoscia
a fizjologiczna wrecz niechecia. Mtodzi ludzie nie dostrzegaja prze-
waznie jakiegokolwiek zwigzku miedzy tworczoscia romantycznych
wieszczow a wspdtczesnym Swiatem wartosci. Poezja od baroku po
neoromantyzm jest dla nich przekazem z innej planety, w dodatku
nudnej jak krajobrazy z Marsa. Czytanie klasyki przypomina zatem
kontakt z truchtami albo w najlepszym razie zwiedzanie muzeum?.

W moim archiwum znajduje si¢ bogata kolekcja insynuagji
i potwarzy wymierzonych w tworcow i ich arcydzieta. Wybie-
ram tylko trzy, bynajmniej nie najostrzejsze:

O Panu Tndeuszu: Tadka czytam ze strasznym oporem. Przeczy-
tatam dopiero trzy ksiegi, a wczoraj miatam stuchac czwartej z plyty.
Umoéwitam sie z Goskq i razem mialysmy przechodzi¢ tortury. Zresztq
potowa naszej klasy ledwo, ledwo to czyta, a druga potowa wcale jesz-
cze nie zaczeta.

O III czesci Dziadow: Stéw uzytych w tym utworze weale sig obec-
nie nie spotyka, totez bardzo dtugo go sie czyta. Po cichu go wcale nie
mozna czytaé, tylko glosno, ale to tez nie daje wynikéw. Utwor ten nie
ma zZadnego sensu, nic on nie daje nowego.

O wierszach Mirona Bialoszewskiego: Biatoszewski probowat
obrazi¢ jezyk polski przez formy przeksztatceniowe zawarte w utwo-
rach. Tak mysle, czy ten poeta naprawde nie miat nic do roboty, Ze pisat
tak bezsensownie. By¢ moze, Ze cztowiek, ktoremu zabierajq piec, jest te-
raz biedakiem i komornik chce wymusi¢ na nim zaplate, ale po co o tym
pisac. Ten, ktéry wybierat takie bzdurne wiersze do podrecznika, nie byt
chyba przy zdrowych zmystach. Jesli autor jest mitosnikiem jezyka ja-
poniskiego (szara naga jama), niech to zostawi dla siebie. Chyba sq bar-
dziej godne utwory do czytania.

7 W. Staszewski, , Gazeta Wyborcza”, 13-14 maja 1995.
8 M. Peczak, ,Polityka”, 13 wrzesnia 1997, nr 37.
9 Tamze, s. 4.



26 Stanistaw Bortnowski

Bunt miodych wobec lektury, ich arogancje (ale i zachwyt)
w ocenach zanalizowalem na przykladzie Ferdydurke. Ustale-
nia dotyczace wartosciowania powiesci pochodza z poczatku lat
dziewiecdziesiatych, ale sg nadal aktualne: kryzys zaufania wo-
bec autorytetu awangardzisty wyrzuconego z kanonu w roku
2007 jeszcze sig poglebit!o.

A zatem Ferdydurke to ksiazka: nudna, sucha jak szczapa, abs-
trakcyjna, ekstrawagancka, zawita, metna, deczko gtupia, bezsensow-
na, beznadziejnie gtupia, idiotyczna, absurdalna, totalna bzdura, po-
zbawiona jakiejkolwiek mysli, denna, istny koszmar, dziecinna, niedoj-
rzata, dla pedrakéw i gtupich, oblesna, wstretna, taka cholera wsrdd
lektur, tortury, wielka draka, nic innego, jak kawatek makulatury'l.

Uderza w tym pelnym zgrzytliwosci wyliczeniu duza wy-
nalazczo$¢ synonimiczna. Uczniowie jakby chcieli ujawnié swoj
talent kabaretowy, popisac sig, wyjs¢ poza sztampe (co sie cza-
sami udaje). Wida¢ wyrazne zmieszanie satyry i wyolbrzymie-
nia w szukaniu jak najztosliwszych zwiazkéw frazeologicznych
w jezyku literackim niespotykanych. Diuzsze cytaty jeszcze to
wrazenie popisu za wszelka cene potwierdzaja. Sq i pytania re-
toryczne potaczone z ironia: Ciekawam, jakq szkote ukorniczyt ten ge-
niusz? Chyba podstawowq; i paradoksy oraz zaskakujace poréow-
nania: Wolatabym przeczytaé dzieta Lenina niz jeden z rozdziatéw
,Ferdydurke”; i zdziwienia: Gdzie byta cenzura, Ze puscita takie cos
w obieg?; i powazne rady dla tych, ktorzy czuwaja nad polityka
kulturalna: Papier trzeba zachowaé na wydawanie przede wszystkim
cenniejszych i przede wszystkim madrzejszych ksigzek.

Ekspresje doznan ma potwierdzi¢ przesadny opis standéw
emocjonalnych towarzyszacych lekturze: Nie moglem tego stra-
wié, to dziatato mi na nerwy; Po przeczytaniu pierwszych stron zacze-
ty mnie wstrzqsaé dreszcze, na czoto wystapit zimny pot, zbierato mi
si¢ na torsje. Z satysfakcjq podartbym te ksigzke na tysigc tysiecy ka-
watkow. Ale najczeSciej pojawiaty sie wyzwiska i skojarzenia cha-
rakterystyczne dla jezyka potocznego, wzmocnione przez wyli-
czenia: , Ferdydurke” mdgt napisaé tylko cztowiek majqcy halucynacije,
gtupek, wariat i dziwolgg. Autor byl naépany; Pisarz wznidst si¢ w tym

10 S, Bortnowski, Ferdydurkizm, czyli Gombrowicz w szkole, Warszawa
1994, s. 48-98.
11 Tamze, s. 77.
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utworze na szczyt obtedu, tupetu i paranoi. Ksigzka winna miec podty-
tut ,, Wspomnienia psychopaty12.

Zatem wrogos$¢ wobec Gombrowicza ma cechy retoryki. Wy-
razajac opinie, mlodzi ludzie staraja sie poprzez rozne zabiegi
stylistyczne podkresli¢ swa zdecydowana wyzszos¢ nad auto-
rem z listy lektur. Jest to tryumf miodosci nad dojrzatoscia, pew-
nos¢, ze racja tkwi po stronie spontanicznych i pewnych siebie
chtystkow. Oni wiedza lepiej, kieruja sie wtasnymi normami, jak-
ze roznymi od norm znawcdéw. W ich oczekiwaniach mieszcza
sig: fabularnosc¢ dzieta jako najwyzej oceniana, zywa akcja, brak
dtugich opiséw, wyrazistos¢ bohaterow, tatwosc¢ i jednoznacz-
nos¢ sytuacji, postugiwanie si¢ gotowymi formami interpreta-
cyjnymi, catkowite prawdopodobienstwo sytuacji, traktowanie
literatury poza kategoriami literackimi, czyli poza konwencja
i przede wszystkim — poza gra z czytelnikiem. Towarzyszy temu
daltonizm jezykowy. Nic dziwnego, ze powie$¢ o przyprawia-
niu geby wywotuje ztos¢, tak jest dziwna w warstwie zdarzen,
w sposobie narragji i stylistyce.

Ankietowani uczniowie wskazali kilkanascie scen i motywow
dla nich niezrozumiatych, jak umieszczenie trzydziestoletniego
Jozia w széstej klasie, dziwaczne stownictwo: pupa, pupcia, upu-
pienie itd., problem chiopiecia i chlopca, bratanie si¢ z parob-
kiem, glupie rozdziaty o Filidorze i Filibercie, zakonczenie utwo-
ru, ktére w pelni $wiadczy o tym, ze autorem jest wariat, gdyz
robi z czytelnika trabe tylko dlatego, ze czytal jego dzielo.

Trzeba dojs¢ do wniosku, ze dla ucznidw (czy tylko dla nich?)
to, co niezrozumiate, jest automatycznie gtupie. To réwnanie ttu-
maczy w znacznym stopniu ataki na Gombrowicza: ,horyzont
oczekiwan” (moéwiac jezykiem Jaussa) miodych zatamat sie.
Wartos$ciowanie emocjonalne uwarunkowane jest niepowodze-
niem intelektualnym, niedowtadem refleks;ji.

Rzecz sprawdza sig, gdy wezmiemy pod uwage glosy entu-
zjastow. Ci zrozumieli Gombrowicza, sa jego fanami w stopniu
najwyzszym, czytaja go z uwielbieniem i dajq temu stowny wy-
raz w superlatywach, spieszczeniach, nasladownictwie jezyka,
w wymyslaniu metafor, w podkreslaniu stow wielkimi litera-
mi. Pelni pogardy wobec literatury masowej, popularnej, patrio-

12 Tamze, wszystkie cytaty na s. 75.
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tycznej lub obarczonej zadaniami spotecznymi czy misjaq wycho-
wawcza, wielbia Gombrowicza za to, Zze sztuce przypisat catko-
wicie odmienne zadania. Charakteryzujac te grupe czytelnikow,
mozna powiedzie¢, ze oni bawig sie swoim idolem, wykrzyku-
ja pochwaly, ale i mysla, stad stwierdzenie: Kazdy, ktory cho¢ tro-
che rozumu ma w glowie i przynajmniej od czasu do czasu zajmuje sie
ucigzliwym procesem myslenia, z checiq przeczyta , Ferdydurke”. Ni-
zej kilka przywotan nie tylko zauroczonych lekturg, ale i umieja-
cych swoj stan emocjonalny wytlumaczy¢:

Znam Witolduchne nie od dzis, lubie Wicia, bo on czuje (sorry, to
ja czuje tak jak on) bluesa, mowi o ciotkach przyzwoitkach, ktore sq-
dzqc, ze sq dojrzate, sq bardzo niedojrzate (...) Zdanie z , Ferdydurke”,
ktére utkwito mi w glowie, to: tra la la, mama, ciocia, jak moge, kie-
dy nie moge. Jego filozofia podawana jest w barwnym zastrzyku stow-
nym (np. swoj do swego po swoje). Gombrowicz w 0gdle gnoi wszelkie
przejawy DURNOTY LUDZKIE]. Gombrowicz jest ekstra facet, UWIEL-
BIAM GO.

W tej ksigzce odnalaztam jakis model, sposob na zycie. Gombrowicz
nie jest (dla mnie) jakims takim zwyktym, przecietnym tworcq. Jego
twdrczosc kojarzy mi sie z buntem, niepodporzadkowaniem, niezalez-
noscig.

W Gombrowiczu zachwyca mnie to, co niezwykte (...) pasjonuje
mmnie WSZYSTKO. Poczqwszy od jezyka — ten humor stowa jest Swiet-
ny. Widzenie swiata — niby sq to codzienne sytuacje, ale czasem zdaje
mi sig, ze przedstawione sq groteskowo przez kogos, kto znakomicie zna
ludzi, ale czuje nad nimi wyzszos¢. Gombrowicz jest nadcztowiekiem,
bo zna ludzkie stabosci i wie, Ze cztowiek zawsze chce by¢ piekny, dosko-
naty, madry i btyskotliwy, ze zaktada maske, ktorq Gombrowicz brutal-
nie, $miejqc sig, zdziera's.

Whiosek jest oczywisty: prywatny odbidr pisarzy w szkole
zaczyna si¢ od emodji czesciej negatywnych, rzadziej pozytyw-
nych. Zbuntowani raczej nie potrafig uzasadni¢ glebiej niecheci
do tworcy czy dzieta, ograniczaja si¢ do ogdlnikow, ale w pam-
fletowych potajankach zdobywaja sie na inwencje i chca jak naj-
celniej uderzy¢ w obcy im autorytet. Entuzjasci natomiast, tak-
ze skorzy do hiperbolizacji, potrafia mysle¢ indywidualnie. Ich

13 Tamze, s. 95.
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sady sa pogtebione, dalekie od sztampy, z wyrazng eksplikacja
Swiatopogladowa: mdj pisarz to moje spojrzenie na swiat.

PISARZE I KRYTYCY TAKZE OBRAZAJA PISARZY
(I WIELBIA ICH)

Michat Glowinski, zastanawiajac si¢ nad warto$ciowaniem
w badaniach literackich, stoi na stanowisku, ze historyk litera-
tury takze wartosciuje, albowiem stowa, utarte zwroty frazeolo-
giczne, ale i zdania sa z géry wartoSciowaniem nasycone. Wspa-
niaty, nieporadny, waqtpliwy, epokowy, genialny — to przyktady ocen
bynajmniej nie ukrytych. Zdaniem Glowinskiego ,, wyrazne war-
tosciowania dochodza do glosu takze tam, gdzie stéw wartos-
ciujacych nie ma wcale lub prawie nie ma”!. Tym celom stuza:
style mowienia, kontakt z jezykiem potocznym (,,to jest literatu-
ra”), ironia, ale takze terminologia, na przyktad wyraz literackos¢
jako ,akt nobilitacyjny” réwnoznaczny ,z przyznaniem szla-
chectwa”15. Wielce znaczace sa tytuly i podtytuly czy srédtytu-
ly rozdziatow.

O warto$ciowaniu w strefie znawcow bardzo mocno swiad-
cza sam wybor pisarza lub jego pominigcie. Zajrzyjmy za kuli-
sy: oto Wiadystaw Zawistowski ujawnia swoistq elekcje mistrzow,
czyli zasady powstawania antologii poetyckiej. Po 1945 roku 40
poetdéw zglosito 1139 wierszy 167 autoréw. Liczba wskazanych
wierszy, liczba gtoséw na dany wiersz doprowadzity redaktora
do nastepujacego wniosku: , Bez wzgledu na to, ktére z kryte-
riow uznamy za decydujace, prymat czwoérki: Herbert, Mitosz,
Roézewicz, Szymborska (w kolejnosci alfabetycznej) jest niepod-
wazalny, podobnie zresztg jak kolejne miejsca Wojaczka i Bia-
loszewskiego”16. Najpigkniejszym wierszem napisanym po woj-

14 M. Glowitiski, Wartosciowanie w badaniach literackich a jezyk potoczny,
w: O wartosciowaniach w badaniach literackich, studia pod red. S. Sawickiego
i W. Panasa, Lublin 1986, s. 183-184.

15 Tamze, s. 186.

16 W. Zawistowski, Kraj , tysigca poetéw”, ,Polityka” 1993, nr 5, s. 32.
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nie zostal utwdr Szymborskiej Rados¢ pisania przed Przestaniem
Pana Cogito Herberta, Apollem i Marsjaszem takze Herberta oraz
Jecha¢ do Lwowa Zagajewskiego. Listy nieobecnych Zawistowski
nie podat.

W zwiazku ze zblizajacym sie¢ koricem wieku ,Polityka”
oglosita plebiscyt na najwybitniejszego pisarza stulecia. Zwy-
ciezyli: Sienkiewicz (3246 glosow), przed Zeromskim (2855),
Reymontem (2337), Lemem (2172), Szymborska (2024), Mito-
szem (2023), Gombrowiczem (1825), Wyspianskim (1728), Mroz-
kiem (1664) i Tuwimem (1518). Wérdd pisarzy zagranicznych
pierwszym okazal si¢ Hemingway przed Buthakowem, Camu-
sem, Eco, T. Mannem, Kafka, Londonem, Marquezem, Haszkiem
i Proustem!”.

Polemizujac z powszechnymi gustami, Ludwik Stomma iro-
nizowal: ,,Doprawdy, az trudno zrozumie¢, co robi nieszczesny
Hemingway (ktorego skadinad nie cierpig) pomiedzy monopo-
listycznymi zabojadami (...)”18. I przeprowadzit ankiete wsrod
francuskich studentéw. Okazalo sie, Ze nie czytali oni Zadnej po-
wieséci Manna, Babla, Szolochowa, Buthakowa, Haszka, Hraba-
la i innych. ,,Dodatkowo zdenerwowata mnie pierwsza pozycja
«Matego Ksiecia» (45 proc. gtosow przy 10 proc. na «W poszuki-
waniu straconego czasu») . Znowu sie komus naraze, lecz jest to
dla mnie ckliwy rozsentymentalniony pseudofilozoficzny kicz,
za$ w dziedzinie niespelnionej mitosci do kwiecia wole znacz-
nie kaczuszke i maki, o ktorych $piewat ongis Mieczystaw Woj-
nicki”?.

Oto meandry warto$ciowania, jakze widoczne — w przeci-
wienstwie do zimnych statystyk — w goracych (ba, gotujacych
sig) wypowiedziach krytykow, ktérzy podobnie jak uczniowie
— gniewu, oburzenia, mocnych uderzen, perfidii czy zawzietosci
w swoich ocenach pisarzy nie kryja. Egzemplifikacji dostarcza
ankieta , Kultury” pod tytutem Pisarze niedocenieni — pisarze prze-
cenieni. Wybieram kilka sadow namietnych, natadowanych emo-
¢ja jak wypowiedzi ucznidw, by tych rozgrzeszy¢, albowiem pra-

17 7. Pilch, Wieczne piora, , Polityka” 1999, nr 12.
18 L. Stomma, Z plebiscytéw nauka, ,Polityka” 2000, nr 4, s. 90.
19 Tamze.
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wo do brutalnosci maja takze zawodowi oceniacze. Oczywiscie
wiecej w ich wyznaniach argumentéw, ale bezpardonowe zgryz-
liwosci réwnaja sie oporom styszanym w tawkach szkolnych.

Czestaw Mitosz (sporadyczny poeta, mierny prozaik, biegly eseista,
na Nobla moze wystarczy¢, na prawdziwg warto$¢ za mato).

Tadeusz Konwicki (autor kilku waznych ksigzek po roku 1956, péz-
niej konfesje czutych serc meskich dla dusz niewiescich, postsentymen-
talizm polski) (Henryk Bereza).

Jerzy Andrzejewski. Jego zastugi dla opozycji w ostatnich latach
zycia nie mogq przystonic¢ faktu, ze zawsze pisal drewnianym jezy-
kiem, pozerany przez jakies straszliwe filozoficzne aberracje, wysilo-
ny na ,najwyzszy diapazon”, snobistyczny i koturnowy nawet tam,
gdzie brutalizowat i prébowat pokaza¢ tzw. ,,mieso zycia” (Matgorza-
ta Czerminska)?l.

Lechon: pustostowie utoZone do paru znajomych melodii wierszo-
wych.

Gatczynski: dzis jego poezja cieszy sie jeszcze wiekszym wzieciem
wsrod jednej formacji wielbicieli — pandw w okolicy szesédziesiqtki, kto-
rzy w uczuciowosciach i gustach na zawsze pozostali sentymentalny-
mi zetempowcami z lat swojej mtodosci. Kogo po ich wymarciu bedzie
w stanie sktonic¢ ku sobie ta stara kokota — tandetnie wysztafirowana.

Zagajewski: za duzo w nim nabzdyczenia — koturnowosci, olim-
pijskich poz, pompowania sie wzniostoscig, wysilonej powagi medrca.
W jego poezji sztucznosé uparcie pozostaje sztuczna — nie dopracowata
sig naturalnosci jako sztucznosé, brak jej wiec zadawalajgcych uprawo-
mocnien (Janusz Stawinski)?2.

Sprobowatem ustali¢ kryteria znawcow zardwno w pomniej-
szaniu, jak i powiekszaniu pisarzy. Oto one:
e Zdecydowanie najmocniej daje o sobie zna¢ polityczne wi-
dzenie $wiata, zatem nalezenie lub nienalezenie do wtasci-
wego towarzystwa, do koterii, jak ,kregi postepowcow”,

20 Pisarze niedocenieni — pisarze przecenieni, ,Kultura” 1992, nr 7, 8, s. 154.
21 Tamze, s. 161.
22 Tamze, s. 175.
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,rozsadnych liberatéw”, ,lewicy laickiej”. Oburza realizacja
zamoOwien wladzy, miano pisarza stusznego lub nietykalne-
go. O pisarzach nietykalnych krytyka pisze, owszem, ale bez cie-
nia podejrzliwosci. Nie wyobrazam sobie, aby ktos na serio, nie dla
hecy , zaatakowat” Mitosza. ,Rok mysliwego”, ekshibicjonistyczny
dziennik poety, zachecat do takiej bebechowej analizy. Nic, cisza.
Wielki Henryk Grudziniski jest czasami niesprawiedliwy w swym
,Dzienniku pisanym nocq”. Nic, cisza (Grazyna Borkowska)?3.
Wtérnoséé, nasladownictwo i grafomania, stad okreslenia
,epigon”, ,kompilator”, ,nabzdyczenie”.

Blazenada, dwuznaczne gwiazdorstwo, przebojowos¢, hoch-
sztaplerstwo, mimikra, czyli brak autentycznosci, gra z pub-
licznoscig, kariera.

Sztucznos¢ pozy, brak dystansu wobec siebie, a jak pisac dobrg
proze bez dystansu (Blonski o Hlasce)?.

Popularnos¢ jako argument ,za” i ,przeciw”, bo popular-
nos¢ wskazuje najlepszych, ale zarazem jest podejrzana: jeden
z dnia na dzien zdobywa stawe, drugiego mielg mtyny w papierni
(Andrzej St. Kowalczyk)?®. Przynaleznos¢ do kultury maso-
wej, zdaniem wigkszosci respondentdéw, poniza tworce, ani-
zeli go uwzniodla. O kryterium empirycznym (liczba wyda-
rzen, ilos¢ miejsca poswieconego pisarzowi w podrecznikach
szkolnych i uniwersyteckich, encyklopediach i stownikach,
ilos¢ publikagji krytycznych, a nawet filméw i audygji radio-
wych) wspomina w komentarzu do ankiety Wlodzimierz Bo-
lecki, twierdzac, ze bliskie jest przekonanie, zZe pisarz , docenio-
ny” to pisarz powszechnie znany, a , niedoceniony” to pisarz nie-
znany, czyli autor dziet nie zauwazonych. Tymczasem Doceniony
jest nie ten pisarz, ktérego ksigzki ukazujq sie w milionowych nakfa-
dach i tumaczeniach na wiele jezykow, lecz ten, ktdry jest najgtebiej
i najwtasciwiej zrozumiany?®. Bolecki zwraca tez uwage na pa-
radoks: przecenieni pisarze — mowi si¢ w tej ankiecie — to wiasnie
ci, ktérzy majq swoich doglebnych znawcdéw, poswiecajacych caty
swoj czas, wiedze 1 inteligencje na odkrywanie kolejnych tajemnic

23 Tamze, s. 160.
24 Tamze, s. 155.
25 Tamze, s. 162.
26 Tamze, s. 184.
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twdrczosci swego ulubionego pisarza. Albowiem krytycy wiasciwie
,doceniajgc” osiggniecia pisarza, tym samym je , przeceniajq”. Pa-
radoksalnie wiec zaden pisarz nigdy nie moze by¢ ani , doceniony”,
ani ,przeceniony”. Logika bardzo gombrowiczowska? .

e Starzejaca sie wizja $wiata, nieaktualnosc¢, archaicznosc.

Komentujac ankiete, koniecznie trzeba zwrodci¢ uwage na
przeciwstawnos¢ ocen. Ci sami tworcy sg po prawej i lewej stro-
nie listy, na przykiad Mitosz, Herbert, Konwicki, Baranczak,
Mrozek, Herling-Grudzinski, wiec — wydawaloby sie — najwigk-
si i najwarto$ciowsi. Zaledwie dwudziestu szesciu krytykéow
wskazuje na stukilkudziesieciu pisarzy, rehabilitujac nawet ta-
kich, o ktérych ani opinia publiczna, ani znawcy nie styszeli, na
przykiad Skrzyposzek, Leo Lipski, Czaykowski, Busz, Darow-
ski, Lednicki, Sztajnert, Orszyn itd. Wniosek koricowy, w tacinie
ujety przez Boleckiego, brzmi: de qustibus et coloribus non est dis-
putandum?8,

Na zakonczenie przegladu wartoSciowania pisarzy musze
odwotac si¢ do sporu na temat kanonu lektur zaproponowane-
go przez ministra edukacji Romana Giertycha. Byt to spdr jak
najbardziej polityczny, zideologizowany od poczatku do konca
jak w latach stalinowskich i nieco p6zniejszych, w dekadach Pol-
ski Ludowej. Apoteoza Sienkiewicza i degradacja Gombrowicza
byly okazja do zamanifestowania przekonan i pogladdéw z litera-
tura w Scistym tego stowa znaczeniu niewiele majacych wspol-
nego. Tak rzecz widziat Stefan Chwin:

Roman Giertych chce zmieni¢ szkote polska w miejsce prawicowo-
-katolickiej indoktrynacji, eliminujac z niej tresci niezgodne z jego
politycznym $wiatopogladem. Réwnie stanowczej proby polityzacji
szkoty w Polsce dawno nie byto.

Szkota powinna uczy¢ wyczucia wartosci, tymczasem przedstawia
sie uczniom jako ksiazki szczegolnie wartosciowe przede wszystkim
ksiazki poprawne ideologicznie z punktu widzenia obecnej wiadzy.
Takie zaburzenie hierarchii jest po prostu edukacyjna katastrofa.

27 Tamze, s. 184-185.
28 Tamze, s. 183.
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Jesli kto$ zamiast ,Fausta” umieszcza na liscie lektur utwoér pub-
licystyczny na temat , wujka—papieza”, to dopuszcza si¢ pewnej
przesady. Ale zastapienie Dostojewskiego Janem Dobraczynskim
zakrawa po prostu na skandal, sugerowanie za$, ze Zofia Kossak-
-Szczucka byta lepsza pisarka niz Franz Kafka czy Joseph Conrad-
-Korzeniowski, jest absurdem?.

Przy okazji Chwin formutuje najwazniejsze, jego zdaniem,
kryterium doboru lektur. Maja to by¢ ksiazki, ktore ,stawiaja
trudne pytania wymagajace samodzielnego myslenia”, tymcza-
sem , trudna refleksje religijnag Dostojewskiego maja zastapic ka-
techetyczne pouczenia”.

Strach przed trudnymi pytaniami to tytul drukowanej obok teks-
tu Chwina wypowiedzi Marii Janion:

Jak zrozumie¢ i opowiedzie¢ dramat swojego myslenia, pelne na-
piec¢ i sprzecznosci wilasne zycie. (...) Conrad uswiadamia drama-
tyczna nierozstrzygalnos¢ wielkich dylematéw moralnych. Witkacy
stawia za$ przygnebiajaca — i dlatego konieczng do przemyslenia
— diagnoze dotyczaca wspolczesnej kultury i szalenstwa historii. (...)
Oczywiscie kultura masowa jest w stanie usung¢ ten trudny swiat
z pola widzenia i zastapic¢ go jednolitym schematem tatwych pocie-
szen. Pisarze zaproponowani na miejsce usunietych wskutek tego,
Ze nie wstrzasaja czytelnikami, dajg im ztudne poczucie bezpieczen-
stwa3l.

Poréwnujac uczniowskie kryteria ocen z sadami pisarzy
i krytykdéw, mozna dostrzec jakze wiele podobienstw. Obie stro-
ny opowiadaja si¢ bez szacunku wobec autorytetow, znika tabu
o nietykalno$ci nawet najwigkszych. Zastuzonych osadza sig os-
tro, dobierajac mocne epitety i pordéwnania, zmierza si¢ do kary-
katury i przesady, do tonu pamfletowego, ujawnia talent w ,sty-
listyce zlosci”. Znika zazenowanie przed niesprawiedliwoscia,
emocja i temperament sa wazniejsze od refleksji. Zaskakujace

29 S. Chwin, Pedagog Pimko Tryumfuje, ,,Gazeta Wyborcza”, 2-3 czerw-
ca 2007, s. 6.

30 Tamze.

31 M. Janion, Strach przed trudnymi pytaniami, ,Gazeta Wyborcza”, 2-3
czerwca 2007, s. 6.
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jest rozproszenie wyborow, czesto ich przypadkowos¢ wymyka-
jaca si¢ ustalonym hierarchiom.

Roéznice dajg sig¢ sprowadzi¢ do trzech uzasadnien: uczniom
obca jest sfera polityki, miedzy innymi dlatego, ze nie maja roze-
znania w kategoriach, obozach, salonach, nie ogarniajq ich ewo-
lucji, nie moga poréwnac sit i spojrzec na przesztos¢ pod katem
aktualizacji. Niedowtad erudycji nie tylko literackiej, ale i hi-
storycznej utraca nastepne kryteria. By pytac¢ o wielkos¢, trzeba
znac dobrze tworczo$¢ danego pisarza, jej konteksty macierzyste
i konteksty chwili, trzeba tez mie¢ narzedzia do poréwnan. Nie-
czulo$¢ na sfere jezykowa i stylistyczna, bezradno$¢ wobec niej
ograniczaja Swiadomosc¢ literackg do wyimkow.

Trzeba jeszcze podkresli¢ fakt nastepujacy: kryterium trud-
nych pytan wymaga odejscia od kultury masowej. Historia li-
teratury w szkole nie jest historia zaczytywanych dziet, lecz na
odwroét: odwoluje sig do tekstow ambitnych. Uczen zyjacy pod
wplywem zjawisk w kulturze ,wykrzyczanych”, nasycony tym,
co tatwe, niechetnie przyjmuje rzeczy o podwyzszonym standar-
dzie trudnosci. Presley i Stonesi zawsze okaza sie popularniejsi
od Haydna i Pendereckiego, Kossak od Wojtkiewicza, a Rowling
od Sienkiewicza. Szkolne warto$ciowanie dziet (oczywiscie — to
nieoficjalne) jest skazane na ufomnos¢, w wypowiedziach oficjal-
nych uczniowie na ogdt powtarzaja sady wyuczone i powtdérzo-
ne za nauka nazywana historig literatury.

PUNKT DOJSCIA - ODSEONMY SIE!

Jakie rozwiazania metodyczne zwigzane z wartosciowaniem
literatury polecatbym? Przede wszystkim rozpoznanie sytuacji,
czyli diagnoze. Wojciech Pasterniak jest zdania, ze ,bez poczat-
kowej diagnozy nie jest mozliwe zorganizowanie racjonalnego
dziatania”32. Sugeruje on, aby do celu dazy¢ poprzez swobod-

32 W. Pasterniak, Przygotowanie do odbioru dzieta literackiego, Wroctaw—
Warszawa—-Krakéw—-Gdansk 1997, s. 115.
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ne wypowiedzi uczniow i wypowiedzi kierowane. ,Te ostatnie
moga przybrac posta¢ rozmowy, wywiadu, ankiety, testu, bada-
nia socjometrycznego”33. Wérdd kilkunastu zalecen znalazly sig
takie, aby uwaznie stucha¢ wszystkich wypowiedzi uczniow-
skich, w tym ucznidow najstabszych, nie krytykowac ich za szcze-
ros¢, stwarza¢ mozliwosc dyskusiji i konfrontacji réznych opinii,
minimalizowa¢ wlasne interwencje oraz szczegdlnie dobrze po-
znac¢ negatywne poglady i postawy nastolatkdw.

Na podstawie szkolnych doswiadczen, wyprzedzajacych
w czasie sugestie Pasterniaka, dodatbym: zgodzi¢ si¢ na bunt,
by¢ cierpliwym w wystuchiwaniu herezji, oddzieli¢ wartoscio-
wanie prywatne, skazone subiektywizmem, od wartosciowania,
ktore nazwatbym zréwnowazonym. Chodzitoby o to, aby zgro-
madzi¢ argumenty za i przeciw wielkosci pisarza oddzielone od
emocji, odwotac sie do opinii historykéw literatury i poddac je
refleksji. Wielokrotnie na moich lekcjach toczyty sie polemiki na
temat walorow i uchybien autora powiesci czy poety. Jedna z ta-
kich rozméw na temat Ody do miodosci zanotowatem. Oto frag-
ment:

Joasia: Utwér bardzo mi si¢ podoba. Uwazam, Ze jest to arcydzie-
to mtodosci. Przemawia do mnie. Poeta rozumie nature mtodosci,
moéwi, ze mtodos¢ to wolnosé. Rozumie miodych, ktérzy chcg inne-
go, nowego $wiata, a nie tego przejetego od starszych, monotonnego,
ciagle tego samego. (...)

Stefan: Uwazam, Ze to poezja dobra. Ciekawe poréwnania i inne
$rodki literackie. Ale wydaja mi si¢ jakby przestarzate. Moze kiedy$
mialy wielka moc ekspresyjna, ale teraz do mnie nie przemawiaja.
Stuchajac tego tekstu, wynudzitem sig troche. Duza ilos¢ stow mowi
o tym samym.

Jurek: A tak, tak. Przez caty czas stuchania wydawato mi sig, Ze ja-
kas trzynastoletnia, egzaltowana pannica opowiada w gérnolotnych
stowach swojej przyjacidtce o pierwszym spotkaniu z chlopcem.
Uwznioédla je i czyni z niczego problem. W wierszu za duzo niepo-
trzebnych wzlotow duszy34.

33 Tamze, s. 118. )
34 S. Bortnowski, Scisto$¢ i emocja, Warszawa 1977 s. 106 i nast.
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Czesto zagajeniem dyskusji stawala sie statystyka. Uczniowie
na karteczkach lub w glosowaniu otwartym przez podniesienie
rak opowiadali sie za jedna z not: ksiazka bardzo interesujgca, in-
teresujgca, taka sobie, nudna, beznadziejna. Oczywiscie, wczesniej
trzeba doprowadzi¢ do takiej atmosfery w klasie, aby uczniowie
mieli pewnos¢, ze ich przekonanie o sile lub stabosci lektury nie
zostanie osSmieszone zaréwno przez poloniste, jak tez przez ko-
lezanki i kolegdw z klasy.

Lekcje polskiego to pojedynki na gusta, czesto ukryte w nie-
domoéwieniach, we wnioskach i tezach, ale takze ujawniane dzie-
ki nauczycielom, ktérzy nie boja sie trudnej wymiany zdan pro-
wadzacej czesto do protokotu rozbieznosci. Sugerujeg, iz proto-
kot taki moze zostaé zapisany jako dowod nieuzgodnienia ocen
klasy, autorow podrecznikéw, krytykow i nauczyciela. Podzia-
ly wtedy rysuja sig¢ rozmaicie: czesto polonista podwaza wyso-
kie miejsce pisarza w hierarchii literackiej, a uczniowie zawzie-
cie go bronia. Tak byto na moich lekcjach poswieconych Sienkie-
wiczowi.

Dzis, gdybym miat prowadzi¢ zajecia z Potopu, skupitbym
uwage na recepgji Trylogii, na stowach petnych kraricowego en-
tuzjazmu i na zarzutach szarpigcych mity narodowe. Postawit-
bym pytania, czy cechy Kmicica to zestaw polskich stereotypow
narodowych (pozytywnych czy negatywnych, w tym stereotyp
Polaka—katolika i Polaka—wroga obcych). Przedstawitbym tez
dwie wizje historii, o ktérych tak pisat Jan Jozef Lipski: ,Mamy
w polskiej literaturze historycznej dwie tradycje: jedna stuzy
megalomanii narodowej, druga to tradycja Zeromskiego, gorz-
ka tradycja obrachunkow”%®. Kontekstem do dyskusji statyby
sie fragmenty (lub cato$¢) Wiernej rzeki oraz Rozdzidbig nas kruki,
wrony.

Lipski twierdzi, ze historia powinna by¢ wrotami w przy-
sztos¢. Trylogia to wrota w przeszios¢, to mit Polski samodosko-
nalacej sie i zawsze niepodlegtej, opowiedziany srodkami lite-
ratury popularnej. Pan Tadeusz tez jest mitem o wio$nie naro-
dowej, o odradzaniu si¢ ojczyzny, tyle ze poetyckiego kunsztu
Mickiewicza nikt nie podwaza. Oba dzieta nasycone sa trady-

3 J. Lipski, Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy, przedruk w ,Gazecie Wy-
borczej”, 25 wrzesnia 2006, s. 67.



