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WPROWADZENIE

XXI wiek charakteryzuje sie burzliwym rozwojem wszelkich sfer zycia, odciska
swoje znamie takze na nauce, wyksztatceniu, edukacji. Pojecie edukacja (z fac.
educatio — wychowanie)! fo ,ogoét proceséw i oddziatywan, ktérych celem jest
zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mtodziezy — stosownie do panujgcych
w danym spoteczenstwie ideatéw i celow wychowawczych (...)”.2 W obecnych
czasach pojecie edukacji interpretowane jest bardziej w kontekscie szeroko
rozumianych mechanizmow oswiatowo-wychowawczych, w ktérych sktad wchodzag
pojecie wychowania, ksztatcenia i o$wiaty.3

Pedagogika XXI wieku pokazuje, ze edukacja nie musi byé postrzegana
w kategorii nudy, schematow, a wrecz przeciwnie, moze tamac pojecie ksztatcenia
teoretycznego, podajgcego i sta¢ nie tylko pasjg ale takze inspiracjg.* Zmieniajacy
sie Swiat wymogt swoistg potrzebe spojrzenie w innowacyjny sposoéb na
wspotczesne pojecie ksztatcenia, wychowania, edukaciji, ktérych rezultatem ma by¢
cziowiek przysziosci — kompetentny, posiadajgcy ogrom wiedzy, doswiadczenia,
umiejetnosci, samodzielnego, twérczego myslenia i dziatania, potrafigcy aktywnie
reagowac na wszystkie zmiany, umiejgcy znalez¢ wyjscie z sytuacji problemowe;j.

Podazajgc za mysleniem Adrei Folkierskiej ,rzeczywiste ksztatcenie jest
(a raczej powinno by¢) ksztalceniem otwierajgcym, a nie blokujgcym wysitek
myslenia. Jest to wiec takie ksztatcenie, ktére uprzytamniajgc warunki kazdej
wiedzy, czyni jg problematyczng i niekonieczng”.5

Czy mimo rozwoju, pieknych pedagogicznych ideatéw edukacja zawsze spetnia
takg funkcje? Czy w odpowiedni sposob podaza za zmieniajaca sie rzeczywistoscia,
za potrzebami rynku pracy? Czy potrafi sprostaé wizji cztowieka przysztosci?

Edukacja to termin bardzo istotny, dlaczego wiec rozpatrywany jest w kategorii
odchodzenia od normy w strone ideologii, polityki, biurokracji? Co stanowi dzisiejsze
wyzwanie edukacyjne?

Odpowiedzi na to pytania bedg poszukiwa¢ autorzy tekstow zawartych
w tegorocznym tomie monografii z Xlll juz z rzedu konferencji z cyklu ,Edukacja XXI
wieku” ktdra zostata poswiecona szeroko rozumianej tematyce patologie edukaciji
w kontekscie ideologii, polityki i biurokracji.

Tom monografii pokonferencyjnej rozpoczyna dziat Ideologia a edukacja
wprowadza czytelnika w problematyke edukacji w kontekscie ideologii. Znajdziemy
tutaj rozwazania nad nauczycielem i uczniem a niejawnymi ideologiami programu
ukrytego szkoty, zastanowimy sie co na przestrzeni czasu zostato uznane za norme,
a co za patologie w edukacji. Podejmiemy dyskusje nad przestrzenig edukacyjng
w kontekscie ucznidw z niepetnosprawnoscia, nad mediacjg a procedurami
postepowania w sytuacji konfliktowej w szkole oraz nad samoregulacjg i samooceng
jako determinantami funkcjonowania uczniéw w $rodowisku szkolnym. Znajdziemy

1 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny. Warszawa 2007, s. 93

2 lbidem, s. 93

% lbidem, s. 93

4 B. Sliwerski, Mysle¢ jak pedagog. Sopot 2010, s. 32

5 A. Folkierska, Wychowanie w perspektywie hermeneutycznej ,(w:) Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red),
Ku pedagogii pogranicza. Torun 1990, s. 103
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tutaj takze dywagacje na temat typow nauczycielsko-uczniowskich a pici kulturowej
oraz nad dziatalnoscig wolontariacka.

Pochylimy sie takze nad reformg szkolng sze$ciolatkbw, zamiang rol
w obszarze cyfrowym w kontekscie nauczyciela i ucznia oraz nad opiniami rodzicéw
i nauczycieli na temat wychowania do zycia w rodzinie w konteks$cie dojrzewania
i inicjacji seksualne;j.

Teksty w drugim dziale prezentujg zagadnienia zwigzane z szeroko rozumnym
Wyzwaniem edukacyjnym XXI wieku poczgwszy od przygotowania dzieci
i mtodziezy na przyjecie uchodzcéw, motywowaniem do pracy generacji Y poprzez
trudnosciami w szkolnej adaptacji dzieci i mitodziezy, patologia w zarzadzaniu
wspofczesng szkotg a skonczywszy na edukacji spoteczenstwa dla swiadomego
korzystania z cyberprzestrzeni.

Na tamach trzeciego dziatu autorzy tekstow podjeli dyskusje nad problemami
zwigzanymi z Biurokratyzacjg systemu edukacyjnego.

Wszystkim Autorom tekstéw, ktére znalazty sie w naszej monografii serdecznie
dziekujemy. Mamy nadzieje, ze dzieki Pahstwa rozwazaniom patologii edukacji
bedzie co raz mniej w mysl stéw Ireny Conti di Mauro ,Kazdy cztowiek moze stac sie
wspaniatym cudotwéreg kiedy nie czeka na ten wielki cud tylko z matych cuddw ktore
zdarzajg sie codziennie potrafi uzbiera¢ ten wielki (...)".6

Szczegolne podziekowania kierujemy do Recenzentéw niniejszego tomu Pani
prof. dr hab. Barbary Sitarskiej oraz prof. zw. dr hab. Kazimierza Dopieraty.

Natasza STARIK
Andrzej ZDUNIAK

6 1. Conti di Mauro, Lubie codzienno$¢. Warszawa 2005, s. 14
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IDEOLOGIA A EDUKACJA






Anna KWATERA
Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie

NAUCZYCIEL | UCZEN A NIEJAWNE IDEOLOGIE PROGRAMU
UKRYTEGO SZKOLY

Wprowadzenie

Szkota jest jedng z najwazniejszych, jesli nie najwazniejszg instytucjg panstwa
majgcg podstawowe znaczenie dla przekazywania i utrwalania okreslonych warto$ci
waznych dla spoteczenstwa i powszechnie przez nie uznawanych. Zapewniajg mu
one ciggtos¢ i trwato$¢ kulturowg oraz zdolnos¢ ich odtwarzania przez kolejne
pokolenia. Uwzgledniajgc éw spoteczny punkt widzenia trzeba stwierdzi¢, ze szkota
szeroko rozumiana jako miejsce ksztatcenia i wychowania w cato$ciowym ujeciu
systemowym ma réwniez podstawowe znaczenie warunkujgce rozwoj spoteczny,
czy tez postugujac sie okresleniem P. Bourdieu, rozwdj kapitatu spotecznego.!

Faktem jest, ze szkota pojmowana jako mikro-system spoteczny zbudowana
jest na okreslonych zasadach i funkcjonuje w oparciu o ogdlnie przyjete systemy
norm i wartosci. Majg one nie tylko uniwersalny charakter i zwykle sg powszechnie
uznawane przez wszystkich uczestnikow systemu szkolnego, ale przede wszystkim
wynikajg z ideologii obowigzujgcych w danym momencie historycznym. Nosnikami
ideologii sg tu nie tylko jawne dokumenty oswiatowe, takie jak programy polityczne
silnie oddzialujgce na tworzone ustawy, rozporzgdzenia, czy innego rodzaju
obligatoryjne wytyczne, ale przede wszystkim programy edukacyjne oraz
wykorzystywane do ich realizacji podreczniki. Nie mozna jednak zapomina¢ o tym,
ze uczniowie w szkole uczg sie nie tylko tego, co figuruje w oficjalnych dokumentach,
ze ich wiedza, umiejetnosci, nabyte skrypty niektérych zachowan, sg daleko bardziej
rozbudowane, niz stanowig literalne zapisy szkolnych dokumentéw. Program ukryty,
ktérego oddziatywanie ma miejsce w kazdej placowce edukacyjnej, warunkuje ten
wiasdnie rodzaj kompetenciji, ktére nabywane sg ,przy okazji’ realizacji programow
jawnych. | chociaz wieksze znaczenie ma dla poddanych jego dziataniu uczniow,
takze nauczyciele nie sg wolni od jego wptywow.

Znaczenie i rodzaje ideologii w szkole
Ideologia w ujeciu P. Sztompki, jest jedng z pieciu réznorodnych form
Swiadomosci spotecznej, obok myslenia potocznego (zdroworozsgdkowego), sfery

1 P. Bourdieu, tworca koncepciji kapitatu spotecznego wyréznit w niej cztery elementy: 1/kapitat
ekonomiczny (pieniadz oraz wszystko to, co moze by¢ wykorzystywane do produkg;ji i ustug), 2/ kapitat
kulturowy (styl zycia, nawyki, zwyczaje), 3/ kapitat symboliczny (symbole umozliwiajgce posiadanie
pozostatych form kapitatu), 4/ kapitat spoteczny, czyli ,suma zasobdw aktualnych i potencjalnych, ktére
naleza sie jednostce lub grupie z tytulu posiadania trwatej, mniej lub bardziej zinstytucjonalizowanej
sieci relacji, znajomosci, uznania wzajemnego”. P. Bourdieu, J. Wacquant, Zaproszenie do socjologii
refleksyjnej. Warszawa 2001, s. 104-105

Z kolei J. Coleman zdefiniowat kapitat spoteczny jako zbiér kilku komponentéw, zmiennych sktadowych,
tj.: zaufania, norm i wiezi miedzy ludzmi, poprawiajgcych ich sprawnos$¢ dziatania i utatwiajgcych
stworzenie wspdlnoty spotecznej. Za: K. Zajda, Czym jest kapitat spoteczny mieszkancéw polskiej wsi,
jak go mierzy¢ i czy warto inwestowac w jego wzmocnienie?
http://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/bitstream/handle/11089/331/171_zajdaFolia%20Sociologica%2037.pdf?s
equence=1&isAllowed=y (pobrano: 15.07.15r.)
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sacrum (obejmujgcej mit, magie i religie), opinii publicznej (obejmujgcej poglady
cztonkédw spoteczenstwa na kwestie biezgce, ktére go dotyczg), wiedzy naukowej
(prawdziwej, uzasadnionej i potwierdzonej w toku badan naukowych) i dziatalnoéci
artystycznej (sztuki, literatury i muzyki).?2 Odnosi sie zatem do funkcjonowania
cztowieka na kazdym polu jego spotecznej aktywnosci. Szkota stanowigca jeden
z podstawowych elementdw zycia spotecznego, takze nie jest wolna od jej istnienia.
Mato tego, przygladajgc sie jakosci relacji i porzadkéw organizacji dziatan
dydaktycznych i wychowawczych w réznych szkotach, mozna stwierdzi¢, ze $ciera
sie w nich wiele konkurujgcych ze sobg ideologii.

Jednym z wielu bezposrednich skutkéw demokratycznych przemian w polskim
ustroju, a zatem i wszystkich przejawdw zycia spotecznego jest pluralizm
edukacyjny. Realizacyjny wymiar jego wprowadzenia zapewnita polskiej szkole,
a wiec jej osobowym i instytucjonalnym podmiotom, Ustawa o systemie o$wiaty
z dn. 7.wrzesnia 1991 roku.® Umozliwita ona rezygnacje z jednowymiarowego,
scentralizowanego, monolitycznego sposobu kreowania edukacyjnej przestrzeni
i pozwolita na materializacje zréznicowanych idei/ideologii w postaci konkretnych
dziatan edukacyjnych. Decentralizacja zarzadzania oswiatg, zwiekszenie autonomii
organéw prowadzgcych szkoty, dyrektorow i nauczycieli, funkcjonowanie
rownolegtego do edukacji publicznej filara edukacji niepublicznej w tym
alternatywnej, to tylko niektére z najwazniejszych osiggnie¢ demokratyzacji zycia
spotecznego w dziedzinie edukacji ostatniego ¢wieréwiecza. Jednokierunkowa
indoktrynacja ideologiczna obecna w systemie edukacyjnym do roku 1989 w postaci
odpowiednio spreparowanych tresci nauczania, programow szkolnych, sposobéw
ich realizacji, a nawet, jak pisze F. Adamski, kontrolujgca takie aspekty zycia szkoty
jak wystréj zewnetrzny czy obrzedowos$¢,* w obecnym systemie edukacii
demokratycznej zostata wyeliminowana, bgdz znaczgco zminimalizowana.
Podporzadkowanie zewnetrznemu naciskowi, czy wrecz przymusowi wynikajgcemu
z presji wladzy i wpajana jednomysinos¢ ideologiczna, ustepujgc wraz ze ,starym”
systemem, otworzyty przestrzen wolnosci, réznorodnosci, autonomii, niezaleznosci
wyboréw, kierunkdow myslenia i dziatania w ,nowej” rzeczywistosci demokratycznego
porzadku. Nalezy tu jednak zauwazy¢, ze w zadnym chyba systemie funkcjonowania
panstwa, edukacja nie jest catkowicie wolna od wptywdw politycznych, ktérych
egzekwowanie ma instytucjonalny charakter. Polityczno$¢ edukacji, jak pisat
Kazimierz Przyszczypkowski, wyraza sie z jednej strony w utrwalaniu istniejgcego
porzadku spofeczno-politycznego, z drugiej zas w jego zmianie.> Oznacza to, ze
oddziatywanie poprzez instytucje panstwa w tym szkoly, zgodne z ideami
sprawujgcych witadze nie znikneto, ale przybrato odmienne formy. Mozna tu
prowokacyjnie zastanawia¢ si¢ na ile wcigz aktualna jest teza Ivana D. lllich’a, ktéry
juz w latach 70-tych XX wieku twierdzit, ze szkotfa jest systemowym narzedziem
systematycznej i gruntownej manipulacji.® Wszak wcigz mamy do czynienia

2 p. Sztompka, Socjologia. Krakow 2002, s. 295-299

3 Ustawa o systemie o$wiaty z dn. 7. wrzesnia 1991 roku, Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425,
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19910950425, (pobrano: 10.07.15r.)

4 F. Adamski, Wychowanie do prawdy ponad wyzwania pluralizmu ideologiczno-politycznego,

(w:) M. Czerepaniak-Walczak (red.), Edukacja wobec wyzwan pluralizmu ideologiczno-politycznego.
Szczecin 1996, s.15

5 K. Przyszczypkowski, Edukacja dla demokracji. Strategie zmian a kompetencje obywatelskie. Torun-
Poznan 1999, s.8

6 1.D. lllich, Deschooling Society. London 1971
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z narzuconymi odgornie tresciami ksztatcenia, a nierzadko i sposobami ich
interpretowania. Ich realizacja wymaga podporzgdkowania sie wytycznym, a jego
brak skutkuje eliminacjg z systemu, albo przynajmniej ograniczeniem mozliwosci
rozwoju wedtug instytucjonalnych regut. Czyz nauczyciele nie sg straznikami
przestrzegania regut i realizowania przez uczniow rdl, jakie im sie wyznacza? Czyz
nie sg inicjatorami tych rodzajéw uczniowskich aktywnosci, ktére narzucajg odgérne
wytyczne, rozporzgdzenia, plany i programy oswiatowe odnoszgce sie do tresci
i tokow realizacyjnego postepowania w nauczaniu i wychowaniu? Czyz nader czesto
nie w postawach, ktére prezentujg i nagradzajg u ucznibw dominujg
te konformistyczne lub uznajgce konieczno$¢ podporzgdkowania?

Mowa tu oczywiscie o wptywach ideologicznych i tych wynikajgcych z procedur,
jakie z nich wynikajg.

Ujmujgc kwestie bardzo skrotowo, aby tylko nakreslié ramy myslenia
0 najwazniejszych ideologiach funkcjonujgcych w kontekscie edukacji, mozna
wskazac kilka takich, ktérych wptywy w polskich szkotach wydajg sie by¢ najbardziej
wyrazne.

Obok najdtuzej obecnego w tym obszarze konserwatyzmu, opartego na sile
tradycji, przywigzaniu do wzorcéw z przesztosci, znaczeniu autorytetéw, rodziny
i religii w wychowaniu, ale takze na nacisku na tad i dyscypline, kontrolowanie
i egzekwowanie, znajduje sie liberalizm. Friedrich A. von Hayek pisat, zestawiajgc
ze sobg te dwie ideologie, ze: ,konserwatyzm uwaza, ze rdznice miedzy ludzmi
wynikajg z przyrodzonych wartoéci i cech. Liberalizm o réznym poziomie nasilenia,
upatruje zrédta zhierarchizowania spoteczenstwa w pracy i ciggtym udowadnianiu
przez elity zdolnosci do zajmowania swojej pozycji”- 7 Takie skonfrontowanie tych
dwéch ideologii, pozwala wigc sgdzi¢, ze wysitek indywidualny wtozony w rozwdj
wiasnego potencjatu, czyni mozliwym rozkwit spoteczny. Liberalizm to takze nacisk
na réznorodnos¢, indywidualizm, wolnos¢ w mysleniu i dziataniu, otwartos¢, dialog,
wzajemny szacunek i zaufanie. To takze dopingowanie samodzielnosci,
réznorodnosci, mozliwosci eksperymentowania (np. edukacja alternatywna, szkoty
demokratyczne, edukacja domowa).

Obecny w obszarze edukaciji jest takze wptyw mysli radykalnej, rozumianej jako
szybkie i skuteczne wprowadzanie zmian, czasem bezkompromisowe, zeby nie
powiedzie¢ skrajne w zakresie metod dziatania i obieranych celéw. Przejawy tego
mozna bylo zaobserwowaC chocby przy okazji wprowadzenia zmiany ustroju
szkolnego w 1999 r, z jednej strony wpisujgce sie w ogélnoeuropejskg tendencje
reformowania systemoéw oswiatowych, uwzgledniajgcg rozwdj spoteczenstw
w kontekscie ich spotecznego i cywilizacyjnego postepu, a z drugiej —
niewystarczajgco starannie przygotowanej praktycznie, np. w zakresie
przygotowania do zmiany nauczycieli, od ktérych w duzej mierze zaleze¢ miato
powodzenie edukacyjnej reformy.

Progresywizm, ktérego przejawy takze znajdziemy w specyfice szkolnego
funkcjonowania, to z kolei nurt, ktéry dopuszcza réwnorzedne relacje
we wzajemnych oddziatywaniach ucznibw oraz nauczycieli, uwzgledniajgc
tworzenie sie nowych jakosci w srodowisku nastawionym na nieskrepowany rozwoj

7 Za: J. Szczepanski, Model sferyczny podziatu ideologii (w:) ,Spoteczenstwo i Polityka”. 2011, 4 (29),
118
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/1225/J.Szczepa%C5%84ski,%20Model%20sferyczny
%20podzia%C5%82u%?20ideologii.pdf?sequence=1 (pobrano: 10.07.15r.)
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dziecka. Motorem jego rozwoju jest wlasna aktywnos$¢ ukierunkowana na realizacje
potrzeb i zainteresowan dziecka, odbywajgca sie nie tyle pod kierunkiem, co przy
wsparciu nauczycieli.

Wskazane powyzej, to najbardziej oczywiste specyfiki tych ideologii, ktérych
programy w réznym zakresie i natezeniu naktadajg sie na siebie znajdujgc wyraz
w sposobie administrowania, jak rowniez realizowania zadan, jakie stawiane sg
przed edukacja. Wymiar ich rzeczywistego oddziatywania na szkolng rzeczywisto$¢
mozna dostrzec analizujgc mechanizmy kreowania rzeczywistosci edukacyjnej oraz
konkretne dziatania os6b odpowiedzialnych za edukacje w tym takze dyrektorow
szkét i przede wszystkim nauczycieli.

Operujac pojeciem ideologii, warto tu postuzy¢ sie doprecyzowaniem jego
Znaczenia zaproponowanym przez J.J. Wiatra. Zauwaza on, ze jest nig ta czes¢
Swiadomosci spotecznej, ktdéra zaspokaja interesy czgstkowe, grupowe, a nie
powszechne, czy ogolnospoteczne oraz posiada wzglednie wysoki stopieh
usystematyzowania.? Przywotany autor analizujgc ideologie polityczne zwraca
uwage na mozliwo$¢ ich grupowania ze wzgledu na kryterium typu,
czy funkcjonalnosci. Odnoszac sie do drugiego kryterium dokonuje rozréznienia na
ideologie afirmujgce istniejacy ustrdj polityczny i ekonomiczny oraz takie, ktére
postulujg jego zmiane.® Rozroznienie to mozna wyabstrahowaé ze znaczenia
politycznego i zinterpretowac przy jego pomocy funkcje ideologii obecnych w szkole,
jako takich, ktére afirmujg panujgce w szkole porzadki i tych, w ramach ktérych
obserwuje sie dgzenie do zmiany, tgcznie z wystepujgcymi w jej obrebie zjawiskami
patologicznymi. Nalezy jednak okresli¢ w jaki sposob jest tu rozumiana patologia,
uwzgledniajgc przy tym jej spoteczny kontekst.

Przejawy patologii spotecznej w szkole

Patologia spofeczna, przyjmujac za Ryszardem Dyoniziakiem i in. jest
,odchylaniem sie zachowan ludzi od warto$ci, wzorow i norm spotecznych
powszechnie niemal uznawanych w danym spoteczenstwie”.’0 Jesli instytucje
spofeczne dziatajg nieprawidtowo, to uniemozliwiajg ,pogodzenie ze sobg dgzenia
do zaspokojenia potrzeb spotecznych z kontrolg zachowan Iludzi zgodnie
z interesem danej zbiorowos$ci”.!! Powstajg tu jednak pytania: jakie sg interesy
spotecznosci, kto je wyznacza oraz kto i w jaki sposéb ma je realizowac? Jaka sie¢
miedzyludzkich zaleznosci tworzy uwarunkowania, ktére mogg sprzyjac
powstawaniu patologii, albo jg utrudnia¢? Nie mozna tez poming¢ faktu, ze te same
warunki mogg w zalezno$ci od podatnosci danej jednostki powodowac rézne skutki.
Przyktadem moze by¢ oddziatywanie oceny negatywnej na wzrost motywacji do
pracy albo (czesciej) jej spadek, czy tez przejawy nadopiekunczych postaw
rodzicéw, ktére mogg skutkowaé wzmozonym buntem i oporem dziecka, albo tez
zachowaniami catkowicie ulegtymi.

Andrzej Gaberle zdefiniowat zjawisko spotecznie patologiczne, jako rodzaj
zachowania, ktére nie tylko dziata destruktywnie na spoteczenstwo (lub jego
elementy), ale dodatkowo jest niezgodne z powszechnie (w danym kregu

8 J. J. Wiatr, Socjologia polityki. Warszawa 2002, s. 197

® Ibidem, s. 197

10 R. Dyoniziak, K. Iwanicka, A. Karwinska, J. Nikotajew, Z. Pucek, Spofeczeristwo w procesie zmian.
Zarys socjologii ogdlnej. Zielona Géra 1999, s. 253

1 |bidem, s. 256
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kulturowym) uznawanymi warto$ciami.’2 Szereg tego typu zachowan wystepuije
réwniez na obszarze szkoty. Wsrdd ich egzemplifikacji, obok tych, ktére od dawna
sg juz w szkotach identyfikowane i prowadzi sie wzgledem nich dziatania
profilaktyczne oraz zaradcze, takich jak alkoholizm, narkomania, przemoc, agresja,
bojki, kradzieze, wymuszenia, dziatalnos¢ subkulturowa oraz taka, ktéra nosi
znamiona przestepczosci zorganizowanej, pojawiajg sie tez zjawiska, ktore
wczesniej badz nie wystepowaty, bgdz ich nasilenie nie byto tak duze, jak obecnie.
Mowa tu o takich zjawiskach jak sponsoring, zaburzenie odzywiania (anoreksja,
bulimia, ortoreksja), lekomania, zazywanie substancji psychoaktywnych (tzw.
dopalaczy) i innych zachowaniach ryzykownych podejmowanych przez miodziez.

Piotr Sztompka z kolei, réznicujgc zjawiska patologiczne, zalicza do nich
stereotypy, przesady, idealizacje i konfabulacje,’® ktérych wystepowanie nie omija
réwniez i szkoty, co wiecej, majg one znaczenie dla jakosci relacji interpersonalnych
w zakresie wzajemnego postrzegania zaréwno w Srodowisku ucznidw, jak
i nauczycieli.

Stereotypy w sposob jednostronny, a przede wszystkim uproszczony
i wyjaskrawiony konstruujg obraz zbiorowosci, niezaleznie od tego, jak bardzo
indywidualne cechy przejawiaja jej pojedynczy przedstawiciele. Powstajg
najczesciej przez uogodlnienie na catg zbiorowosc¢ jednostkowych doswiadczen, czy
obserwacji. Skala stereotypdéw jest zrdéznicowana: od zbiorowosci etnicznych,
rasowych i narodowych, przez te zwigzane z miejscem zamieszkania, czy
uprawianym zawodem. Stereotyp nie zawiera wartosciowania, a jedynie uwzglednia
pewne uogolnione cechy grupowe. Staje sie niebezpieczny kiedy postuguje sie
negatywng oceng danej grupy i kazdego z jej cztonkdéw, a te negatywne cechy
traktuje jako nieusuwalne i nienaprawialne, niezaleznie od staran jej poszczegdlnych
czionkéw,* (np.: dziewczynki sg bardziej pilne, chiopcy sg lepsi z przedmiotéw
Scistych, niezamezne nauczycielki sg mniej lubiane przez uczniéw ze wzgledu na
swojg nadmierng surowos¢, uczeh ubrany zgodnie ze szkolnym regulaminem jest
bardziej pilny, od tego w prowokacyjnym stroju, etc.). Powstajg wtedy przesady
formutowane pod adresem innych niz nasza grup, ktérym czesto towarzyszy
jednostronnie pozytywny stereotyp wtasnej grupy, co nazwa¢ mozna megalomaniag,
czy tez szowinizmem grupowym. To co ma szczegolnie niekorzystne konsekwencje
spoteczne to, wrogosc i odrzucenie wobec ,tych innych”, zwiekszanie spotecznego
dystansu, czy nawet segregacja.'® Nie trudno znalez¢ w szkole przypadki, kiedy to
nieche¢ do wybranej grupy uczniéw wywotana pochodzeniem (dzieci ze wsi w szkole
miejskiej), odmiennym stylem ubierania sie, czy brakiem nowoczesnych gadzetéw
elektronicznych wywotuje ataki agresji stownej badz fizycznej. Manifesowana
w rézny sposob agresja jest najczesciej wynikiem frustracji agresorow, cho¢ jak
pokazuje teoria frustracji-agresji J. Dollarda, N.E. Millera, nie kazda frustracja musi
prowadzi¢ do agresji.1® ,Koztem ofiarnym” atakowanym przez innych moze sta¢ sie
wyodrebniona grupa osoéb, albo tez tylko jedna z nich — niewystarczajgco pewna

12 A. Gaberle, Patologia spofeczna. Warszawa 1991, s. 7

13 P, Sztompka, op. cit., s. 296

4 bidem, s. 300-301

%5 |bidem, s. 301

16 B. Wojciszke, Relacje interpersonalne. Agresja (w:) J. Strelau (red.), ,Psychologia. Podrecznik
akademicki. Jednostka w spoteczenstwie i elementy psychologii stosowanej”, t. 3. Gdansk 1999,
s.150-151
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siebie, nadmiernie niesmiata, odbiegajgca w jaki§ sposéb (pochodzeniem,
wygladem, defektem ciata, sposobem zachowania) od znaczgcej wiekszosci, ktéra
nie mogac sobie poradzi¢ z negatywnymi emocjami w sytuacji zagrozenia, czy
dezintegracji grupy, obarcza wing, a wiec i odpowiedzialnoscig za przyczyne owych
frustracji osobe/osoby, ktére sg na tyle stabe, ze nie umiejg sie skutecznie obroni¢
nawet przed nieracjonalnymi zarzutami.

Nie sg to jedyne przejawy spotecznych patologii, jakie mozna zaobserwowac
w szkole. Malo tego w oficjalnych dokumentach, programach edukacyjnych,
wychowawczych, profilaktycznych, czy naprawczych jakie ustawowo, czy tez na
mocy stosownych rozporzgdzen?’ realizowane sg w szkole, pojawiajg sie konkretne
odniesienia co do ich identyfikacji, zapobiegania czy zwalczania. Czy jednak te
dziatania sg wystarczajgce, czy skuteczne, czy jedyne? Czy praca nad tymi
zagadnieniami ujeta w konkretnych dokumentach szkolnych realizowana w postaci
zaje¢ wychowawczych, odpowiednio przygotowanych tresci nauczania, czy metod
uprzystepniania wiedzy na ich temat, majgcej ksztaltowa¢ pozadane postawy,
wyczerpuje repertuar mozliwosci oddziatywania na dziecko/miodego cziowieka?
Te pytania z zatozenia brzmig retorycznie, poniewaz odpowiedz na nie jest
oczywista: nie wyczerpujg. Otwierajg za to droge do uwzglednienia w rozwazaniach
znaczenia programu ukrytego szkoty.

Program ukryty w szkole — specyfika i oddziatywanie
Pojecie programu ukrytego do kontekstu edukacyjnego wprowadzit w latach
60-tych XX wieku Philip W. Jackson,® odnoszgc go do wymagan w stosunku do
nauczycieli i studentéw. Opisujgc to zagadnienie postuzyt sie tzw. regutg 3 R: reguty,
rutynowe formy i rozporzadzenia (rules, routine, regulation), ktére wedtug niego
wystepujg we wszystkich szkotach niezaleznie od ich szczebla, sprawiajac, ze ich
przyswojenie jest warunkiem przetrwania w klasie.® Paralelnie rozwinat te kwestie
takze David Tuohy, kiedy charakteryzujgc szkolne srodowisko uczenia sie, ktérego
program ukryty jest elementem, postuzyt sie pojeciem kultury szkoty. Przywotany
autor opisujgc te kategorie tworzacg specyfike instytucji szkoty wigcza do jej
rozumienia takie komponenty, jak: wytwory, wartosci i zatozenia szkoty. Na wytwory
sktadajg sie:
- rytualy (zwigzane z realizacjg harmonogramu zaje¢, zwyczajow zwigzanych
z obchodzeniem $wiat i uroczystosci);
- role (wynikajgce z praw i obowigzkow, jakie majg do spetnienia podmioty
funkcjonujgce w szkole: uczniowie, nauczyciele, rodzice i administracja)

oraz
— normy (nakazy moralne obowigzujgce czionkéw szkolnej spotecznosci,
zagrozone sankcjami w razie ich ztamania lub niewypetnienia).

17 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2015r. w sprawie zakresu i form
prowadzenia w szkotach i placowkach systemu oswiaty dziatalno$ci wychowawczej, edukacyjnej,
informacyjnej i profilaktycznej w celu przeciwdziatania narkomani (Dz. U. poz. 1249).

18 Za: M.B. Ginsburg, R.T. Clift, Ukryty program akademickiego przygotowania nauczycieli, Acta
Universitatis Nicolai Copernici, Sociologia Wychowania Xlll, Nauki Humanistyczno-Spoteczne, Zeszyt
317.1977,s.188

19 Za: R. Meighan, Socjologia edukacji. Toruri 1993, s. 78
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Warto$ci za$, to oczekiwane pozytywne, acz zréznicowane ze wzgledu na
kryterium powszechnosci stany rzeczy, ktére ukierunkowujg dziatania zaréwno
ucznidw, jak i nauczycieli, a ich istnienie dostrzec mozna w przejawach spotecznie
akceptowanych zachowan poszczegdlnych oséb i szkolnych mikrozbiorowosci.

Trzecim elementem okreslajgcym kulture szkoty sg zafozenia, tworzace
ideologiczny fundament szkoty, a wyptywajagce z funkcjonujacych w niej koncepcji
ksztatcenia oraz doswiadczen organizacyjnych tej instytucji. Dotycza one, wg
Tuohy’a, zwigzkdéw szkoty z otoczeniem i zwigzkéw miedzy ludzmi, natury ludzkiej
i natury ludzkich dziatan oraz prawdy i czasu.?°

Planujgc, realizujgc, oceniajgc i dokumentujgc proces dydaktyczny/program
szkoty w tym jawnym jego wymiarze, ktory jest systemowo zaprojektowany,
realizowany, weryfikowany i ewaluowany, nauczyciele korzystajg z zasobow wiedzy
jawnej (dostepnej, formalnej), ktéra da sie usystematyzowaé i przedstawi¢ za
pomoca stow, liczb, znakéw lub symboli, i dzieki temu mozna przekazac jg innej
osobie.?! Realizacja programu ukrytego szkoty, czyli tego wszystkiego, ,.co zostaje
przyswojone podczas nauki w szkole obok oficjalnego programu”,?? to bardziej
sieganie do zasobow wiedzy nieformalnej, czyli niejawnej. Ta wiedza
o przystosowaniu i regutach, jakie w zwigzku z nim obowigzuja, ktéra zmienia ucznia
mimo, iz nie jest wiedzg programowg, czesto jest nie tylko nieprzewidziana, ale tez
sprzeczna z programowg. Ona wynika wtasnie z dziatania programu ukrytego.23
Tworzy sie w sposob systematyczny, acz niekoniecznie uporzgdkowany, w czasie
obserwowania badz uczestniczenia w réznych sytuacjach majgcych miejsce
w szkole. Nauka wyptywa tu nie tylko z zaangazowania w konkretne wydarzenia, ale
takze obserwowania reakcji innych oséb w nich uczestniczgcych w kontekscie
efektéw tych dziatan, czy ponoszenia za nie odpowiedzialnosci. Warto w tym
kontekscie przytoczy¢ teze Manfreda Spitzera, ktéry zauwaza, ze
W przeciwienstwie do wiedzy jawnej, ktora pojawia sie skokowo, utajone
umiejetnosci rozwijajg sie w sposéb powolny i ciggty”.?4 Fakt ten powoduje, ze
trudniej je zidentyfikowac, czy zweryfikowac, jako ze nawet jesli stanowig rezultat
swiadomych i intencjonalnych dziatan, nie zawsze daje sie je wyrazi¢ w postaci
konkretnych efektéw oddziatywania.

Warta przywotania w niniejszym kontekscie jest jedna z tez lvana D. lllich’a,
w ktorej zawart przekonanie o szkole, jako instytucji zbudowanej na aksjomacie, ze
wiedza jest rezultatem nauczania, podczas gdy istnieje wiele dowodow
potwierdzajgcych fakt, Zze jest zupetnie inaczej, jak chocby ten, Zze znakomita czesé
naszej wiedzy, jest ta zdobytg poza szkotg,?® czy tez w szkole, ale poza
systematycznie kontrolowanym jawnym jej oddziatywaniem.

Zakonczenie
Polityka oswiatowa — edukacja — szkota — nauczyciel — uczenh, to elementy
i podmioty systemu edukacji, ktére funkcjonujg w ramach okreslonych, mnigj lub

2 D, Tuohy, Dusza szkoty. O tym, co sprzyja zmianie i rozwojowi. Warszawa 2002, s. 25-27

2L 1. Nonaka, H. Takeuchi, Kreowanie wiedzy w organizacji. Warszawa 2000, s. 25

2 R. Meighan, Socjologia. .op.cit., s. 71

2 P, W. Jackson, Life in classroom, NY: Holt, Reinhart &Winston, 1968. Za: K. Kruszewski (red.),
Sztuka nauczania. Czynno$ci nauczyciela. Warszawa 2009, s. 140

2 M. Spitzer, Jak uczy sie mézg, Warszawa. 2007, s. 59

25 |.D. lllich, Deschooling ...op.cit., s.28
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bardziej uswiadamianych ideologii, ktére nie sg wolne od przejawdw zjawisk
patologicznych.

Wzajemne oddziatywania, ich jako$¢, osadzenie, przebieg i skutki muszg by¢
rozpatrywane, jak pisat autor teorii pola sit (force-field theory) Kurt Lewin, jako
~Konstelacje czynnikéw wspotzaleznych” 26 Przywotany autor twierdzit, ze ludzie, ich
otoczenie i warunki w jakich funkcjonujg, $cisle od siebie zalezg, a kazde
zachowanie, kazda reakcja powstaje w wyniku Scierania sie sity napedowej (dgzenie
do zmiany) i hamujgcej (utrzymanie status quo). Chcac przezwyciezy¢ opor nalezy
tak kierowaé¢ procesem zatozonej zmiany, majgcej na celu poprawe sytuacji
zidentyfikowanej jako niekorzystna dla ludzi lub warunkéw ich dziatania, ,aby
jej rezultatem byly nie tylko powierzchowne zachowania, ale takze internalizacja
pozadanych postaw. Skuteczna zmiana powinna uwzgledniaé sity dziatajgce na
catym polu. Oznacza to konieczno$¢ ukierunkowania wszystkich sit w jedng strone.
(...) Uksztattowanie odpowiednich postaw do zmiany spowoduje, ze wszystkie sity
zaangazowane bedg w realizacje celu, a nie ,walke” o swoje partykularne i czesto
sprzeczne ze sobg interesy. To daje szanse, ze cata energia i zaangazowanie
zostang wykorzystane na przeprowadzanie zmian, a nie na walke z oporem.”?’
Oddziatywania ideologii edukacyjnych obecnych w szkole zaréwno w postaci jawne;j,
jak i ukrytej nalezy wiec, na ile to mozliwe, ksztattowac¢ swiadomie. Wtedy potencjat
oddziatywan ksztattujgcych rozwéj dzieci i mtodziezy na terenie roznego typu szkét,
niezaleznie od tego, czy wynika on dziatan planowych, celowych i catkowicie
Swiadomych, czy z okolicznosci niejawnych i czasem nie do konca uswiadamianych
z jakimi mamy do czynienia w dziataniu programu ukrytego szkoty, bedzie miat
szanse uzyskacC wieksze znaczenie ksztattujgce pozadane postawy, zachowania,
czy warunki otoczenia.

Streszczenie

Szkota pojmowana jako mikro-system spoteczny zbudowana jest na
okreslonych zasadach i funkcjonuje w oparciu o ogdlnie przyjete systemy norm
i wartosci. Majg one nie tylko uniwersalny charakter i zwykle sg powszechnie
uznawane przez wszystkich beneficjetow systemu szkolnego, ale przede wszystkim
wynikajg z obowigzujgcych w danym momencie historycznym ideologii. Nosnikami
ideologii sg tu nie tylko jawne dokumenty takie, jak programy polityczne silnie
oddziatujgce na ustawy, rozporzadzenia, czy innego rodzaju obligatoryjne wytyczne,
ale przede wszystkim programy edukacyjne oraz wykorzystywane do ich realizacji
podreczniki, a takze metody pracy i osoby, ktére je wdrazajg. Nie mozna jednak
zapomina¢ o tym, ze uczniowie w szkole uczg sie nie tylko tego, co figuruje
w oficjalnych dokumentach, ze ich wiedza, umiejetnosci, skrypty nabywanych
zachowan, sg daleko bardziej obszerne, niz stanowig o tym literalne zapisy
w dokumentach szkolnych. Z programu ukrytego, ktérego oddziatywanie ma miejsce
nie tyko w szkole, ale w kazdej placowce edukacyjnej, wynika ten rodzaj
kompetencji, ktére przyswajane sg ,przy okazji’ realizacji programéw jawnych.

% K. Lewin, Resolving social conflicts & Field theory in social science. Washington, D.C.: American
Psychological Association., 2008 [1946] , s. 338. Za: http://www.tavinstitute.org/projects/field-theory-
rule/, (pobrano:29.06. 15r.)

27|, Kaziemierska, I. Lachowicz, L. Piotrowska, Wspieranie zmian zachodzgcych w szkole. Osrodek
Rozwoju Edukaciji, http://doskonaleniewsieci.pl/Upload/Artykuly/2_1/wspieranie_zmian.pdf (pobrano:
20.07.2015r.)
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| chociaz ma wieksze znaczenie dla poddanych jego dziataniu uczniow, takze
nauczyciele nie sg wolni od jego wplywéw. W artykule podjeto prébe zwrdcenia
uwagi na rézne przejawy dziatania programu ukrytego w szkole i zawartych w nim
zréznicowanych przejawow ideologii, ktérym podlegajg zaréwno uczacy sie, jak
i nauczajacy.

Stowa klucze: ideologia, kultura szkoty, program ukryty

Summary

A school as a social micro-system is constructed on defined principles and
functions in accordance with generally accepted systems of norms and values.
These result from, among others, the ideology in operation during a given moment
in history. Their media are not only educational documents, work methods and the
people who implement them, but also elements of the so-called school culture, which
are not codified in the form of written rules. They create a hidden school program —
everything that pupils learn ‘by the way while obtaining clearly defined
competencies. Its effect is common in schools and each educational centre. The
article attempts to examine various symptoms of a hidden program in schools
as well as the different displays of ideology contained in it, which both pupils and
teachers are subject to.

Key words: ideology, culture school, a hidden program
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CO NORMA, A CO PATOLOGIA W EDUKACJI; WCZORAJ, DZIS | JUTRO

Wprowadzenie

W referacie rozwazono stan mozliwej iluzorycznosci rozmaitych patologii
przypisywanych wspoiczesnie edukacji. Patologie — jako zjawisko zgodnie
uznawane za negatywne i marginalne —przeciwstawiono stanowi powszechnemu
i powszechnie akceptowalnemu, uwzgledniajgc — obok znaku —stan powszechnosci
(statystycznej normalnosci) poszczegoélnych zjawisk. Innymi stowy to, co
w okreslonym miejscu i czasie byto lub jest uznawane za patologie w okreslonym
srodowisku, innymi miejscu i czasie byto lub jest uznawane za stan normalnosci nie
budzacy szczegdlnych obaw, w niekiedy nawet uznawany za korzystny i wart
poparcia.

Ten swoisty relatywizm w nadawaniu okreslonym zjawiskom znaczenia
patologii lub odmawiajgcym takiego przypisania stat sie bardzo swoisty dla
wspofczesnej zlaicyzowanej cywilizacji Zachodu, wyzbywajacej sie wiary
w tradycyjne wartosci. Odmawianie dawnym zjawiskom negatywnego znaczenia
oraz przyznawanie go innym dotyczy zaréwno poszczegoélnych osdb, co szeroko
pojmowanych grup i instytucji. Wsréd tych drugich — rodziny, szkoty, wojska,
panstwa, miedzypanstwowych blokéw oraz ruchéw nieformalnych.

Stan réznych patologicznych zjawisk, wspéiczesnie znanych z literatury
przedmiotu oraz z potocznosci, przypisywanych obecnie edukacji, rozwazono
w kontek$cie niegdysiejszych przypisan, przydawanych tym i im pokrewny
zjawiskom w minionych epokach. Wykazano, ze naznaczenie danego zjawiska jako
patologicznego réwnoczesnie bagatelizujgc lub ignorujac inne patologie)
niekoniecznie wigze sie z uzyciem obiektywnej wiedzy; nierzadko wynikajac
z poddawaniu sie presji aktualnej mody (réwniez w naukach), panujgcej ideologii.

Chcac ukaza¢ mozliwe patologie dotyczace edukacji w réznych miejscach
spotecznej czasoprzestrzeni (wlgcznie z dopiero krystalizujgcym sie Swiatem jutra)
w sposob dotgd mato popularny, odniesiono sie do teorii dezintegracji pozytywnej
K. Dagbrowskiego. Tym samym przyjeto za wspomnianym autorem, ze patologiczne
sg te wszystkie zjawiska, ktére przeczg autentycznemu dojrzewaniu poszczegdlnym
osobom, oraz grupom i instytucjom. Niezaleznie od uwarunkowan czasowo
przestrzennych, srodowiskowych i cywilizacyjnych. Wspomniang teorig postuzono
sie, po krétkim jej zreferowaniu, w zawezeniu do procesu dojrzewania instytuciji
spotecznych, w tym oswiaty szkolnej.

Norma a patologia— umownos¢é i zmiennosé znaczen obu poje¢; norma
a negatywnie zaznaczana nienormalno$é; normalnos¢ — wiekszo$¢ zawsze
i wszedzie dobra? Starogrecka / szlachecka ochlokracja (rzady ttumu tj. mottochu
pospotu z populistycznymi demagogami) przyktadem patologii w orientowaniu sie na
racje gloszone przez ‘stuszng wiekszos¢'.!

1 Uniwersalny Stownik Jezyka Polskiego, t. 2. Warszawa 2003, s. 1102
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Obecnos¢ ideologii (a takze biurokraciji) w edukacji wskaznikiem patologii tej
dziedziny zycia spotecznego? Ale czy realnie funkcjonujgca edukacja moze byé
odgrodzona od jakiekolwiek ideologii i wolna od niej?

Tabela nr 1: Normalno$¢ statystyczna zjawisk, a ich naznaczenie jako patologia.

Norma a patologia Stan zjawiska —powszechnie konotowany
pozytywnie vs negatywnie
Stan korzystny Patologia
Normalnosé Norma A: stan korzystny przy C: patologia normg
statystyczna vs dostatku (dostatek) ochlokracja
jej brak demokracja
Nienormalnos$¢ — | B: stan korzystny przy D: patologia anomalig
nadmiar i deficyt nadmiarze lub terroryzm
niedostatku wolnos¢
stowa

Polska codziennos$¢ — jak bardzo patologiczna?

Obok uwzglednienia pojmowania patologii i monitorowania tego zjawiska przez
uczonych, warto regularnie rozpoznawa¢ stan nastrojow mieszkancéw Polski
w kwestii stanu zagrozenia patologig. Woéwczas nalezatoby zapytaé: jak bardzo
optymistycznie (versus pesymistycznie) spostrzegajg polskg codziennos¢ jej
obywatele; w jakim stopniu, oraz w ramach ktérych dziedzin i spraw? Jak
jednorodnie vs mozaikowo wygladataby mapa prezentujgca stan patologii w obrebie
waznych dla panstwa obszaréw spraw w naszym kraju?

Polska rzeczywisto$¢ codzienna jako przestrzen dziedzin dotknietych
patologig, w tym patologicznos$¢ oswiaty, wg studentéw pedagogiki — na przyktadzie
78 studiujgcych zaocznie na | roku w Uniwersytecie w Biatymstoku. Wychowanie
(x = 2,92) i edukacja x = 2,87) zajety pozycje srodkowe (na liscie 30 dziedzin zycia
spotecznego i gospodarczego). W koniecznym skrécie, z zamiarem szczegétowego
opisania wynikow sondazu w oddzielnym tekscie, warto wskazac, ze ogét badanych
najwieksze zagrozenie patologig upatrywat w realiach nastepujgcych dziedzin zycia
publicznego.

Tabela nr 2: Dziesig¢ dziedzin zycia spotecznego i gospodarczego w Polsce najbardziej
versus najmniej dotknietych patologia, zdaniem 78 ankietowanych studentéw. Srednie
ze wskazan na skalach Likerta.

Dziedziny iycig najbardziej X Dziedziny iyciz_a najbardziej X

patologiczne patologiczne

Polityka 4,49 Budownictwo 2,73

Rynek pracy 4,10 Ustugi 2,72

Opieka zdrowotna 3,90 Transport 2,67

Warunki zycia 3,39 Szanse rozwoju osobistego 2,66

Ceny 3,37 Les$nictwo 2,61

Stan zdrowia 3,24 Energetyka 2,47

Demografia 3,22 Samoksztatcenie 2,39
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Ochrona srodowiska 3,15 Zycie kulturalne 2,38
Przemyst 3,06 tacznosé 2,33
Media komunikacyjne 3,06 Aktywna rekreacja 2,27

Srednie ze wskazan na skalach 1-2-3-4-5, gdzie 1 = patologii praktycznie brak,
natomiast 5 = patologie powazne i praktycznie trwate, trudne do usuniecia, miedzy
innymi z powodu spotecznego przyzwolenia na nie. Srednia z sum = 83,67 / 2,99.
Natomiast w Swiecie oswiaty, zdaniem wiekszosci uczestnikow sondazu, najwiekszg
patologig dotkniete sa:

Tabela nr 3: Obszary zycia oswiatowego najbardziej oraz najmniej patologiczne
w opiniach 78 ankietowanych studentow.

Dziedziny 2ycia najbardziej X Dziedziny 2ycia najbardziej X
patologiczne patologiczne
Gimnazja 3,48 Szkoty zawodowe 2,92
Stan materialny o$wiaty 3,30 Relacje dyrekcja — uczniowie | 2,90
Stan finanséw oswiaty 3,27 Wychowanie 2,90
Polityka oswiatowa MEN 3,22 Relacje szkoty - rodzice 2,80
Gospodarka finansowa szkét | 3,16 Szkoty $rednie 2,66
Stan jakosci edukacji szkolnej | 3,05 Samoksztatcenie 2,59
Edukacjg przedmiotowa 301 Relacje paqczyciele - 257
dopisana uczniowie

Edukacja historyczna 2,95 Rozwdj osobisty 2,43
Edukacja miedzykulturowa 2,95 Szkoty podstawowe 2,25
Szkoty zawodowe 2,92 Relacje miedzy nauczycielami | 2,14

Srednie ze wskazan na skalach 1-2-3-4-5, gdzie 1 = patologii praktycznie brak,
natomiast 5 = patologie powazne i praktycznie trwate, trudne do usuniecia, miedzy
innymi z powodu spotecznego przyzwolenia na nie. Srednia z sum = 54,56/2,87.

Warto wiedzie¢, co w swiecie edukacji jawi sie studentom pedagogiki w ich kraju
jako norma, a co jako patologia. Miedzy innymi dlatego, ze zdanie studentéw mozna
uznac za odzwierciedlenie potocznego (na obecnym etapie rozwoju) rozgraniczania,
co w oswiacie normalnoscig, a co patologig. Ponadto obecni studenci pedagogiki,
stanowigc najblizsze pokoleniowe zaplecze aktualnie zarobkujgcych nauczyciel,
w nadchodzacych latach zasilg obiekty oswiatowe i nadadzg im znaczenie — na
miare swoich potrzeb, pogladdéw i przekonah.

Ustalono, iz w powszechnej opinii ankietowanych najbardziej patologiczne s3a:
gimnazja, oraz stan finanséw i sytuacja materialna w oswiacie. Zdaniem badanych,
najmniej obcigzone patologig sg: szkoty podstawowe, relacje wzajemne miedzy
kadrg dydaktyczng szkét, oraz szanse rozwoju osobistego uczniow.
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Wspoblczesne ‘podrecznikowe’ rozumienie patologii spotecznej, w tym
patologii edukacji i zmienny stan zgody na jej wystepowanie w obrebie
instytucji panstwowych, w tym edukacji szkolnej.

W skrécie, definicje dotyczgce patologii spotecznej poszczegdlnych autoréow
odwotujg sie do patologii w rozumieniu wspotczesnej medycyny, jako powazny stan
chorobowy wymagajacy interwencji w celu doktadnego zdiagnozowania danego
niekorzystnego zjawiska, oraz podjecia dziatah majgcych to zjawisko i jego skutki
wyeliminowa¢, a przynajmniej powstrzymac i zmarginalizowac¢. Przy czym
w przypadku patologii spotecznej, jesli przyjg¢ tradycyjng orientacje poznawcza,
chodzi o zjawiska dotyczgce zmian uznawanych za niekorzystne dla spoteczenstwa,
dla jego struktur, tradycji i rozwoju, a takze dla instytucji i szeroko pojmowanych
aktywnosci obywatelskich. Natomiast autorzy ukierunkowani na wspieranie
autentycznego rozwoju osoby (orientacja humanistyczna przeciwstawiajgca sie
wczesniejszej — technologicznej)bedg kojarzyé z patologig te stany i zjawiska
rzeczywistosci, ktdre wspomniany osobisty rozwéj spowalniajg, zubozajg, czynig
fasadowym i niekompletnym.

Mozna przyja¢, ze w kolejnych dziesiecioleciach Polski powojennej kolejni
autorzy przejawiali coraz wiekszg zgode na wystepowanie patologii w obrebie
edukaciji, w tym edukacji szkolnej; w coraz liczniejszych obszarach, przejawiajgcg
sie w roznych przejawach. W publikacjach poszczegoélnych dziesiecioleci, wraz
z coraz czestszym przyjmowaniem perspektywy realistycznej (wobec wczesniejszej
zyczeniowej — podbudowanej dominujgcg ideologig panstwowa), probujac mozliwe
wiernie opisa¢ niuanse badanej rzeczywistosci, nie rezygnujgc z wskazywania
stabych stron Zzycia, obok mocnych. Stad, coraz wieksza uwaga i bardziej
rozbudowane teksty majgce te patologie opisac i zrozumie¢. W skrdcie, nie tyle
przybyto patologii, co warunkéw do zajecia sie nig powaznie. Stato sie to wyrazne
zwlaszcza w okresie destabilizacji dotychczasowego ustroju panstwa na rzecz
nowego, znacznie bardziej demokratycznego.

Tradycyjne dystansowanie sie do patologii w systemie edukacji mozna
zauwazy¢ w definicji Wincentego Okonia, zaledwie wzmianki, wedlug ktérego
patologia (pathos = cierpienie, logos = nauka) jest nauka o przyczynach,
mechanizmach, formach, objawach i skutkach choréb fizycznych i psychicznych
(bez stowa o istocie tych zjawisk? ja). Swoistg odmiane stanowi patologia spoteczna,
tj. nauka o przyczynach, objawach i zwalczaniu takich ‘chordb’ spotecznych, jak
przestepczosé, pijanstwo, lekomania i in.2

Obecnie patologia spoteczna, w tym edukacji, blisko od éwieréwiecza zajmuje
uwage wielu autoréw roznych dyscyplin naukowych i specjalnosci. Sg wsrdd nich
zardbwno przedstawiciele nauk spotecznych, co nauk humanistycznych
i medycznych, politologowie i teologowie; autorzy zajmujgcy sie systemem edukac;ji,
jej fenomenem, rozmaitymi dziedzinami zycia szkolnego, wzajemnymi relacjami
formalnymi i nieformalnymi przedstawicieli tego $rodowiska, jako$cig przepiséw
i organizacji, sprawami bytowymi i finansowymi.

Do autorow majacych duze znaczenie dla powszechniejgcego zainteresowania
badaczy patologig edukacji w okresie transformacji ustrojowej Polski nalezy
Zbigniew Kwiecinski, ktéry w potowie lat 90. ubiegtego stulecia zapewnit refleksje na

2 W. Okon, Stownik pedagogiczny, wydanie Ill. Warszawa 1984, s. 212
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opisywany temat, ogniskujgc uwage miedzy innymi na wystepujgcy w szkolnictwie
etatyzm,

Edukacja lat obecnych i nastepnych - jej patologie widziane
z perspektywy pedagogow (obecnych i przysziych), jako przedstawicieli
kregow aktywnie ja wspottworzacych

Patologie w edukacji, zwlaszcza szkolnej, odnotowywane w literaturze
przedmiotu. Wedtug Zbigniewa Kwiecinskiego, z perspektywy socjologa oswiaty
rozwazajgcego patologie obcigzajgce polskg szkote okresu transformaciji éwieré
wieku temu, do waznych niekorzystnych zjawisk nalezaty: etatyzm. Od czasu
publikacji przez Kwiecinskiego wspomnianych uwag minety dziesigtki lat
i transformacja systemu os$wiatowego zostata dokonana. Mozna zadac¢ sobie
pytanie, z jakim skutkiem dla szkoty: jak bardzo dzi$ uwolnionej od tamtych dawnych
patologii, a by¢ moze — jak bardzo obcigzonej nowymi trudnymi do wyplenienia
nieprawidtowosciami.

Ciekawg pozywke dla takiej refleksji zapewnia autor tekstu zatytutowanego
Patologie systemu edukacji, zamieszonego trzy lata temu na internetowym portalu
WolneMedia.Net (podpisany jako Thingol). Autor twierdzi (za Inglisem), ze szkota
petni funkcje, ktére ogtupiajg ogoét ucznidw, przysposabiajac do roli pasywnych
obywateli, niesamodzielnych i bezradnych, niezdolnych do bycia sobg, niechetnych
przeciwstawianiu sie elitom wiadzy.3

Ws$rdod jedenastu patologii Thingol wymienia nastepujgce: konfliktowanie
ucznidw ze sobg miedzy innymi poprzez nieréwne traktowanie, nude wynikajaca
z monotonii zaje¢, nie sprzyjanie indywidualnosci uczniéw i famanie ich charakterow,
wymuszanie dziatan, uczenie nawyku powtarzania za nauczycielem, premiowanie
rywalizacji pod hastem zdrowego wspoizawodnictwa, ignorowanie réznic
indywidualnych uczniéw podczas projektowania i realizacji zajeé, oraz ignorowanie
w przygotowywanych projektach programowych wielu umiejetno$ci waznych dla
ksztattowania ludzi wolnych, odpowiedzialnych i wrazliwych na potrzeby wtasne
i innych. W przypadku tej ostatniej patologii: ignorowanie zadania rozwijania
uczniowskiej inteligencji finansowej i emocjonalnej, ignorowanie zadania
regularnego wprawiania ucznidw w sztuce retorycznej, brak dbatosci o wyrobienie
nawyku czytania ksigzek, brak zaje¢ z samoobrony i rozwijajgcych kreatywnosc¢ oraz
wrazliwos¢ tworcza, oraz brak regularnych zaje¢ rozwijajgcych zdolno$¢ szybkiego
i efektywnego uczenia sie.

Przytoczone grzechy szkoty wzgledem ucznidw (i spoteczenstwa
obywatelskiego swojego kraju) mozna uznaé¢ jako w wiekszosci artykutowane
jeszcze pod koniec lat 70. XX wieku, miedzy innymi przez tukaszewskiego w tekscie
na temat czynnikdw pozytywnych i negatywnych warunkujgcych efektywne
wychowanie szkolne, w tym — taktyk prowychowawczych i antywychowawczych
stosowanych przez ogét nauczycieli wobec swoich podopiecznych. Przy czym
taktyki pierwszej kategorii stuzg dojrzewaniu mtodych ludzi, podczas gdy te drugie
autentyczne osobowe dojrzewanie spowalniajg, a nawet uposledzajg. Przy czym
nauczyciele postuguja sie kombinacjami obu rodzajéw, wzbudzajgc
w podopiecznych smutek obok radosci, wymuszajgc rywalizacje obok

3 patologie systemu edukacii, http://wolnemedia.net/edukacja/patologie-systemu-edukaciji (pobrano:
11.11.2015r.)
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wspoétdziatania, stosujgc zasade sterowania obok zaufania, wyreczania obok
stawiania na samodzielno$¢, tworzgc klimat zagrozenia obok bezpieczenstwa, oraz
antagonizujgc wzajemne relacje uczniowskie obok zapewniania im poczucia
réwnosci.*

Wedtug Beaty Szydto, lokalnego urzednika i polityka, a od niedawna premiera
nowoutworzonego rzgadu, do negatywnych stanéw koniecznie wymagajgcych
zmiany nalezaty miedzy innymi: $wiatopogladowa bierno$¢ szkoty niezdolnej wpoi¢
uczniom przekonania do tradycyjnej hierarchii wartosci, przymus posytania do szkoty
juz 6-latkéw, bardzo zredukowana liczba zaje¢ z historii, ignorowanie tradycyjnego
kanonu szkolnych lektur, oferowanie uczniom niezdrowej zywnosci w przyszkolnych
sklepikach.

Ws$&rdod niekorzystnych uwarunkowan i kontekstéw szkolnej mizerii bywa
wyrézniana bezradno$¢ samorzadow lokalnych wobec zjawisk patologicznych
we wspotczesnej szkole, a takze brak regularnej wspétpracy szkoty z rodzinami
ucznidw w dziele formowania w umysfach uczniéw przekonania do wartosci
i zachowan zbieznych z misjg gtoszong przez szkolne placéwki.

Rozpoznawanie wymienionych zjawisk jako patologicznych nierzadko wigze sie
z przyjmowang pozycjg po stronie ktorejs skonfliktowanych stron wspétczesnej
polskiej sceny politycznej, dobierajgcych argumenty i osgdy z zasobow
eksponowanych ideologii.

Z drugiej strony, niektére zjawiska sg powszechnie wskazywane jako
niekorzystne dla kondycji polskiej szkoty, niezaleznie od przynaleznosci do
poszczegodlnych partii i zajmowanych w zwigzku z nimi stanowisk. Chodzi
0 patologie edukacji dostrzegane przez uczniéw i studentdw, oraz ich rodziny.
Do rozpowszechnionych zjawisk zgodnie traktowanych przez opinie publiczng jako
patologiczne i wymagajgce radykalnego przeciwdziatania nalezg miedzy innymi:
kiepskie wynagrodzenia nauczycieli, brak wyraznego zréznicowania w opfacaniu
nauczycieli za wykonywang prace (gdzie liczy sie liczba godzin zajeciowych, a nie
jakos¢ pracy), oraz bardzo rozpowszechniony zwyczaj przywtaszczania sobie
owocow czyjejs pracy, a takze sktadanie jako swoich — prac napisanych na zlecenie.

Problem plagiatu dotyczy przedstawicieli wszystkich srodowisk, niezaleznie od
szczebla edukacji i miejsca zajmowanego w systemie oswiaty. Plagiaty obcigzajg
zaréwno uczniéw, co nauczycieli, az po postacie profesoréw petnigcych wysokie
funkcje w wyzszych uczelniach. Specyficzny jest przypadek J. S., profesora
zwyczajnego Politechniki Krakowskiej (hominacja odebrana z rgk prezydenta RP
w 2009 roku), ktérego praca habilitacyjna okazata sie bardzo podobna do rozprawy
doktorskiej Klausa Petritcha zgtoszonej w 2000 roku na Cambridge University; przy
czym nieprzyjemnosci ze strony wtadz uczelni dotknety nie tyle profesora, co panig
doktor, ktéra ten wystepek wtadzom zgtosita.> Stad przypuszczenie, ze o ile jest
tatwo wykaza¢ uczniom i studentom korzystanie z plagiatu — i odpowiednio do winy
ukaraé, mozliwos¢ karania waznych przedstawicieli Srodowiska akademickiego jest
praktycznie bardzo utrudniona. Ta bezkarnos$¢ elit wynikajgca miedzy innymi
z wzajemnych powigzan zawodowo-towarzyskich moze byc¢ traktowana jako kolejna
patologia zycia szkolnego. Inng patologia zauwazang na szczeblu szkét wyzszych

4 Yukaszewski 1983, s. 200-209
5 http://wiadomosci.onet.pl/krakow/czy-krakowski-profesor-straci-tytul-naukowy-popelnil-razacy-
plagiat/7hfnyy (pobrano:11.11.2015r.)
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jest nepotyzm, zwilaszcza czesto dostrzegany w Srodowisku prawniczym
i medycznym.

Szkota — w jej obszarze iluzorycznos$¢ normalnosci i zmiennos$¢ patologii

Edukacji statos¢ i zmiennosé: Zzyczeniowo traktowana oraz faktyczna.
lluzorycznos¢ potocznych przekonah swoich epok i srodowisk na temat tego, co
w edukacji normalne (liczne), oraz co korzystne (akceptowalne). Przyktadem
odmienne w réznych epokach traktowanie wymierzania w szkotach / koszarach /
klasztorach kar cielesnych: powszechne i wpisane w prawa vs pokatne i nielegalne,
afirmowane vs potepiane. Dyscyplina szkolna w szkofach ubyta fizycznie ze $cian
jako instrument wymierzania kar, ale tez ubyta w sensie bardziej ogdlnym.
Dyscyplinowanie fizyczne w os$wiacie krajéw Zachodu, a takie zabiegi w krajach
objetych prawem szariatu.

Norma a patologia w dojrzewaniu edukacji — w kontekscie teorii
dezintegracji pozytywnej K. Dabrowskiego

Kazimierz Dabrowski, znany w Polsce miedzy innymi jako inicjator zatozenia
ogolnokrajowej sieci poradni zdrowia psychicznego zorientowanych na wspieranie
0sOb bedgcych w stanie dramatycznie trudnego osobistego rozwoju, w Swiecie
zastynat jako autor oryginalnej teorii dezintegracji pozytywnej opisujacej meandry
ludzkiego dojrzewania osobowego.6 Autor przyjat, ze kolejne coraz wyzsze poziomy
stawania sie osobg autentycznie dojrzatg wymagajg rozstawania sie z wczesniej
nabytymi cechami, powstatymi pod wptywem presji wtasnej popedowej natury oraz
pod wptywem otoczenia spotecznego, w réznym stopniu swiadomie i regularnie
urabiajgcego jednostki na miare swoich oczekiwan. Dabrowski wyodrebnit pieé
poziomoéw, wsrdd ktérych najwczesniej zostaje uksztattowany poziom prymitywnej
integracji popedow i sktonnosci do dziatan, dotyczacy najliczniejszych rzesz ludzi,
ktérych moznaopisa¢ jako produkt socjalizacyjnej obrobki o wzglednie statych
wiasciwosciach. Dotyczy ludzi ‘urobionych’, dalekich od powaznie rozwinietej
Swiadomosci siebie i swojego otoczenia.

Dojrzewanie osobowe nastepuje poprzez osigganie kolejnych (docelowo —
pieciu) poziomoéw dojrzatosci, wigzac sie z nieunikniong dezintegracja
dotychczasowego stanu, czemu towarzyszg trudne doswiadczenia egzystencjalne,
nierzadko utrudnienia ze strony otoczenia (w znaczenie liczebnej przewadze
zajmujgcych  najnizszy  prymitywny poziom dojrzatosci). Cechy o0séb
samorealizujgcych sie:

— autonomia i wyzsza percepcja rzeczywistosci: bardziej sprawny i swobodny,
akceptujgcy stosunek do sSwiata i siebie, potrzeba odosobnienia
(wyodrebnienia), autonomia (uniezaleznienie od kultury i otoczenia), wola,
opor przeciw ukulturowieniu;

- koncentracja na problemach, rozréznienie srodkéw od celdw, dobra od zta;

— spontanicznos¢: prostota, neutralnos¢, Swiezos¢ oceny, kreatywnosé,
zdolnos¢ do osiggania przezyé mistycznych / szczytowych;

& K. Dabrowski, Dezintegracja pozytywna, Warszawa 1979; idem, Moralno$¢ w polityce. Wielopozio-
mowo$¢ funkcji uczuciowych i popedowych w zyciu spotecznym i politycznym oraz instytucjach,
Warszawa 1991; idem, W poszukiwaniu zdrowia psychicznego, Warszawa 1996; idem, Trud istnienia,
Warszawa 1986
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— poczucie wiezi z innymi: charakter demokratyczny, przyjazne filozoficzne

poczucie humoru;

- zanik dychotomii.”

Wedtug teorii dezintegracji pozytywnej odniesionej przez tego autora do
rozwoju makrostruktur spotecznych, kolejne poziomy coraz wiekszej dojrzatosci sg
zaznaczone coraz rzadszg obecnoscig cech prymitywnych, za to -coraz
powazniejszym udziatem cech stanu dojrzatego. Przy czym cechy uchodzace za
akceptowalng normalnos$¢ przez osobnikow z niskiego poziomu sg traktowane na
wyzszych poziomach jako niekorzystne i wymagajgce eliminacji lub przeksztatcenia
w ksztalty bardziej wysublimowane i bardziej zwigzane z potrzebami/warto$ciami
wyzszymi. Mozna rzec, iz co jeszcze przystoi dziecku, nie przystaje do opisu
cztowieka dojrzalszego, ukierunkowanego na autentyczne stawanie sie sobag.

Warto przypomniec¢, ze postugujac sie wspomniang teorig, Dgbrowski rozwazat
nie tylko procesy indywidualnego dojrzewania, ale réwniez prawidtowos$ci rozwoju
dotyczace grup spotecznych i instytucji, od matych grup naturalnych (rodzina) po
duze grupy (szkota, koscidt, wojsko, sady) i instytucje powaznych rozmiaréw
(panstwo). Schemat przechodzenia od nizszych pozioméw do wyzszych zycia
indywidualnego i spoteczno-politycznego,® zaznaczajac sprzecznos¢ miedzy nimi
znakiem vs (versus), wybrane przyktady:

— postepowanie odruchowe zgodne z potrzebami popedowymi vs refleksyjne

oparte na wgladzie w siebie i innych oraz empatii;

— system dziatania prostego reaktywnego vs oparte na przerébce wewnatrz—

psychicznej indywidualnej i grupowej (szkota i szerzej — system oswiaty);
— dziatanie pod wptywem czynnikow nieuswiadomionych wiasnej natury
i otoczenia vs autonomiczne i autentyczne honorujgce prawa witasnego
i innych rozwoju;

— dziatanie niezhierarchizowane vs zhierarchizowane;

— brak rozumienia praw i réznorodnosci typologicznej innych oséb i grup vs
rozumienie poziomdéw rozwojowych, struktur typologicznych, autonomii
i autentycznosci innych;

- tendencja do autorytatywnosci vs tendencje i potrzeby liberalne
i demokratyczne;

- zasada, aby mnie/nam byto dobrze vs aby innych bylo dobrze, a mnie —
Z nimi;

— nadladowanie innych vs oryginalno$¢ i twérczosé, a w razie potrzeby —
przeciwstawianie sie innym (op6r przeciw masowemu odgornie
sterowanemu ‘ukulturowieniu’;

— przystosowanie do potrzeb wilasnych popedowych i swojej grupy
vs przystosowanie do wymagan osobowosci i swego ideatu (w wymiarze
indywidualnym i grupowym);

— niezdolnos$¢ do poswiecania siebie dla innych vs zdolnos¢ taka, az po ofiare
Z zycia;

— niezdolnos¢ do przeciwstawiania sie swojej bliskiej grupie, jesli krzywdzi
inng vs taka zdolnos¢, jesli ona wyrzadza krzywde innej grupie;

" T. Kobierzycki, Osoba. Dylematy rozwoju. Studium meta kliniczne. Bydgoszcz 1989, s. 153-176
8 K. Dabrowski, Moralno$é w polityce..., op.cit., s. 39-42
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— nieche¢ i nienawis¢ rasowa vs postawa przyjazni i powszechnego
braterstwa;

— werbalizm, aktorstwo, brak autentyzmu vs prawda wewnetrzna, zgoda
czynow ze stowami, bycie sobg;

- brak wuznania obiektywnosci warto$ci ludzkich, relatywizm (filozofia
pozytywizmu i psychologii behawioralnej) vs uznanie i realizowanie
hierarchicznosci wartosci ludzkich;

- brak tendencji do pomocy w rozwoju innych spoteczenstw i narodow
VS najwyzszy poziom pracy dla dobra kazdego spoteczenstwa i narodu oraz
dla potrzeb miedzynarodowych.

Wspomniane regularnosci mozna ujg¢ w skrocie w nastepujgcym zapisie:

norma (pospolitos¢ / powszechnosc¢) + akceptowalnosé
wystepujgca na nizszych poziomach dojrzatosci,
ktéra na wyzszych poziomach rozwoju staje sie rozpoznawana jako
anomalia + patologia.

Oczywiscie, procesy w dojrzewania opisane przez Dabrowskiego wpisane sg
mechanizmy regresji, wystepowania réznokierunkowych tendencji i wzajemnych
opozycji. Przez co caty proces przebiega zywiotowo, niejednokrotnie kierunkowo,
bez mozliwosci wykreslenia go w postaci prostej pngcej sie wcigz w goére w strone
stanu idealnego. Autor postuzyt sie przyktadem wybranych negatywéw zycia
spotecznego (przestepstwa finansowe, tapownictwo, zagrozenia zycia), ktére na
nizszych poziomach rozwoju spotecznego (ustrdj totalitarny) sg powszechne
i powszechnie uznawane, podczas gdy na wyzszych poziomach rozwoju (ustrgdj
demokratyczny) sg duzo rzadsze, mniej ciggte, tatwiej rozpoznawalne i usuwalne.
Podobnie kosciot wobec panstwa. Na niskim poziomie dojrzatosci (normalnoscig
ustrojowg totalitaryzm) instytucja bedaca narzedziem degeneracji wszelkiej
autonomii i autentycznosci religijnej. Natomiast na wyzszych poziomach dojrzato$ci
kosciot walczacy o demokratyczne swobody i gotéw po ponoszenia ofiar w imie
wyzszych wartosci.®

Jak dotad, w historii ludzkosci i obecnie, w instytucjach spotecznych,
przemystowych, szkolnych, a szczegdlnie w politycznych, wcigz wystepujg
stereotypy, powierzchowne przystosowanie, brutalnos¢, zreczne taktyki stuzace
rozmaitym przejawom egoizmu (indywidualnym, spotecznym i narodowym),
cechujac sie brutalnoscig, a nawet okrucienstwem (z przedmowy Dgbrowskiego do
ksigzki Moralno$¢ w polityce wydanej po raz pierwszy dopiero po jego $mierci
w 1991 roku).

% K. Dgbrowski, Moralnos$c w polityce..., op.cit., s. 45
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Rysunek 1: Patologia jako stan normalnosci (powszechnosci, oczywistosci) a jakos¢
Srodowiska, w nawigzaniu do koncepcji dezintegracji pozytywnej K. Dgbrowskiego.

Pie¢ poziomoéw Proces przetwarzania ludzi w aniofy; od patologii spotecznej
dojrzatosci jako generalnie akceptowanej normalnosci — ku patologii coraz
rzadszej i coraz bardziej krytycznie traktowanej

A
5 = integracja wtérna Zmieniajgca sie korzystnie jakos¢ srodowiska, coraz

dynamiczna wszechstronniej dynamizujgcego osobowy rozwaj;
4 = wielopoziomowa wraz z coraz wiekszym odsetkiem oso6b
zorganizowana na wyzszych poziomach rozwoju;
3 = wieloziotowa = przydajac coraz lepszych szans

zywiotowa
2 = integracja
jednopoziomowa
1= integracja
prymitywna

na autentyczne dojrzewanie

Srodowisko niesprzyjajace
osobowemu i spotecznemu
dojrzewaniu

Stan patologii = w rozumieniu rzeczy i zjawisk niekorzystnych
dla osobowego i spotecznego rozwoju; ku coraz wiekszemu
niwelowaniu patologii

»i
l

Proces przetwarzania ‘ludzi w anioty’; z kazdym wyodrebnionym poziomem
w rozwoju osobowym (i grupowym) przybywa coraz wiecej dojrzatosci, skutkujac —
na kolejnym wyzszym poziomie —coraz mniejszym odsetkiem patologii,
a jednoczesnie coraz bardziej krytycznym rozumieniem wcigz wystepujgcych
patologii jako stanu niekorzystnego indywidualnie i spotecznie, wymagajacych
zdecydowanych dziatah pomocowych i naprawczych.

Zwykli ludzie (ang. ordinary people) czaséw minionych i obecnych,
w poréwnaniu z ludzmi-aniotami czasu przysztego bedg stawac sie coraz mniej
liczni. Z kazdym wystarczajgco dtugim okresem w dziejach ludzkosci bedzie
przybywac¢ odsetka osob na wyzszych poziomach rozwoju osobowego. Przy czym
mozna przyjac jako prawidlowosc¢, ze im wyzszy poziom rozwoju, tym wolniejszy
przyrost odsetka oséb populacji danej epoki. W starozytnosci Kazimierz Dgbrowski
doliczyt sie zaledwie kilka przypadkéw postaci na poziomie najwyzszym rozwoju,
pigtym (ws$rdéd nich miedzy innymi Zoroaster, Sokrates, Ghandi, oraz Jezus).
W samym wieku XX mozna wymieni¢ w skali globu dziesigtki takich postaci. Z drugiej
strony, z epoki na epoke ubywa odsetka ludzi na pierwszym prymitywnym poziomie
dojrzatosci osobowej, chociaz dzieje sie tow raczej stabym tempie.

Przyjmujac perspektywe Dgbrowskiego, historie ludzkosci mozna odczytywaé
jako dzieje dojrzewania osobowego i zarazem grupowego (w tym instytucjonalnego);
obok rozwoju naukowo-technologicznego, przy czestej emocjonalnej sakralizacji
tego drugiego procesu. Przy czym proces dojrzewania osobowego, zgodnie
Z opisem wspomnianego autora, jest bardzo burzliwy: wielokierunkowy, zywiotowy,
niejednorodny, zréznicowany, niejednoczesny itp. Nierzadko gtoszone jest
twierdzenie, iz rozwdj ludzkosci jest uzalezniony od rozwoju technicznego (idea
metrologu), przy czym owoce tego rozwoju miatyby by¢ remediami na rozliczne
bolgczki ludzkiej rzeczywistosci, zaspakajajgc kazde mozliwe potrzeby, az po
wywotywane przez maszyny doznania szczescia.
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Tabela nr 4: Jakos¢ $rodowiska ludzkiego dojrzewania a stan powszechnosci
spotecznych patologii i potocznego przywalanie na nie.

Jakosé
Srodowisk
spotecznych
waznych dla
dojrzewania

Srodowisko niskiej jakosci —

Srodowisko wysokiej jakosci — stan

niedojrzate; prymitywne
oddziatywanie na podmioty
w 0sobowym rozwoju;
socjalizacja wystarczajgcym
priorytetem

zaawansowanej dojrzato$ci;
korzystne oddziatywanie na
podmioty w osobowym rozwoju

Co jest
wiekszosciowe
i wspierane

Liczne rozmaite patologie
spoteczne — normg statystyczng
i moralng; niektére honorowane
(np. w imie uswieconej tradycji),

inne bagatelizowane

Przypadki i zjawiska wspierania
rozwoju osobowego oséb i catych
grup sg traktowane jako bardzo
wazne i regularnie wspierane

Co uznawane
za marginalne
i niezwalczane

Patologie utrudniajgce rozwdj
osobowy — traktowane jako
marginalne i niewarte

powaznych dziatan

Srodowisko prorozwojowe,

w ktoérym przejawy trudnosci
towarzyszacych rozwojowi
osobowemu sg traktowane ze
zrozumieniem, bez dopatrywania
sie w nich patologii

Co jest
napietnowane
i zwalczane

Przejawianie przez osoby
i grupy tendencji rozwojowych
odrzucajgcych konformizm,
a honorujgcych niezaleznosé,
autonomig, asertywnos¢ itp.

Przejawy u os6b i catych grup:
manipulacji, zastraszania,
przekupstwa, niewrazliwosci na
potrzeby innych itp.sg powaznie
monitorowane, napietnowane
i zwalczane

Tabela nr 5: Jako$¢ $rodowiska ludzkiego dojrzewania a stan powszechnosci
spotecznych patologii i potocznego przywalanie na nie — wybrane przyktady

Za sprawg lepszej niz dzi$ wiedzy
o ludziach i nowych technologii:
zindywidualizowane uczenie sie

w dogodnym miejscu i czasie,
w optymalnie dobranym
towarzystwie, w trafnie skrojonym
projekcie procesu dydaktycznego,
honorujac szanse na autentyczne
kazdej osoby (i grupy)
wieloaspektowo pojete
dojrzewanie.

Wyzsze
poziomy
dojrzatosci =
udziat og6tu
ludzi.
Czas

przyszty.

Ultranowoczesne osrodki badawcze
nastawione na produkcje nowych
broni zagtady, centra prania mézgu
wybranych kategorii oséb (np.
zotnierzy), miejsca formowania
miodych ludzi w koszarowym trybie

Srodowisko korzystne

Versus

Srodowisko niekorzystne
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Klasztory $redniowieczne — Nizsze Szkoty Sredniowieczne
wyspyumystowego oswiecenia— poziomy z praktykowanymi: naukg tresci
ulokowane wsrod rzesz ludzi dojrzatosci = zapamietywanych do
Z poziomu integracji pierwotnej. udziat mechanicznego odtwarzania,
wiekszosci chtopcem do bicia, cielesng karg za
ludzi. btedy w trakcie lekcji, oslg tawka,
Czas dyscypling jako $rodkiem do bicia,
przeszty dyskryminowaniem dziewczat
i obecny.

Patologia w s$wiecie edukacji powszechnie piethowana, w kontekscie
stanu dojrzatosci osobowej spoteczenstw réznych czaséw

Tabela nr 6: Epoka a statystycznie dominujgcy poziom dojrzatosci osobowej og6tu ludzi.

wtedy z patologig,
a z normalnoscia)
niesprzyjajgce petnemu

autentycznemu przy coraz bardziej powszechna bedzie
dojrzewaniu, za to powszechnej zgoda, na takie
sprzyjajace Swiadomosci, ze tworzg | urzgdzanie swiata, aby
koszarowemu one stan patologii, da¢ mtodym

formowaniu w uczniu
mentalno$ci janczara.

Epoka / Przeszto$¢ i mijajgce Czas terazniejszy Przysztos¢ bliska do
a dzis i nastajgce jutro przewidzenia i dalsza
dominujacy
poziom poziom dojrzatosci poziom dojrzatosci poziom dojrzatosci
dojrzatosci 0-1 2-3 4-5
osobowej | Srodowisko obfitujgce Srodowisko dni Srodowisko jutra,
ogotu w realia (niekojarzone | obecnych wcigz bogate zasiedlonego przez

w realia niesprzyjajgce
petnemu autentycznemu
dojrzewaniu, jednak

i trzeba je eliminowac.

ludzi w przewadze
autentycznie dojrzatych
osobowo, kiedy

pokoleniom szanse na
wszech-stronny
autentyczny rozwoj,
uwalniajgc teren
edukacji od zakuséw
politykow.

W nawigzaniu do poszczegdlnych tresci w wyodrebnionych polach tabeli:
Poziom 0-1. Poziom niski rozwoju ogoétu, prymitywizm, nadrzednos$c¢ socjalizacji

prowadzonej w koszarowym trybie, trwanie na tym zalgzkowym poziomie
dojrzatosci, nastawienie na trwanie uswieconej prawem tradycji, SwietoSci
przyjmowane bezkrytycznie — ‘na wiare’ (a raczej z leku przed roéznymi
utrudnieniami) w imie iluzorycznych zyskéw i obietnic wptywowych postaci.

Poziom 2-3. Poziom préb stawania sie sobg, a przynajmniej bycia nim
incydentalnie, bez $wiadomosci, co to znaczy by¢ soba; potrzeba intuicyjnie
odczuwana, ale spetniana niekonsekwentnie, miedzy innymi z powodu niepewnosci
co do istoty swego Ja, oraz trudnosci stawianych przez ogét z poziomu 0-1.

Poziom 4-5. Poziom stawania sie sobg w sposéb konsekwentny, znajgc swoje
potrzeby i realizujgc je, zapewniajgc sobie autonomie, autentyzm, umiejetnie
opierajgc sie zardbwno presji socjalizacyjnej otoczenia, co naciskom popedowej
strony swej natury.
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Przeszios¢. System edukacji zbiorowej w dyspozycji aktualnie panujgcych,
szkota dla panstwa = elit bedacych u wiadzy, formowanie dzieci i mtodziezy —
urabianie janczaréw, nauczyciel surowym sedzig i wykonawcg kar (rowniez
cielesnych) wpisanych w obowigzujgce przepisy, nauczyciel poucza i naucza, opo6r
ucznia w procesie ulegania presji szkolnej edukacji odzwierciedlajgcy stabe
dyspozycje intelektualnych, a nie bedgcy aktem woli, uczniowie dobrani do klas
wedtug przypisywanego im stopnia zdolnosci i miejsca zamieszkania, ignorujgc
cechy indywidualne majgce znaczenie dla efektywnosci uczenia sie i komfortu
psychicznego. Ich rodzice traktowani instrumentalnie i tendencyjnie — w zaleznosci
od stopnia przydatnosci dla szkoty, rodzice zapraszani rzadko — zwykle jako bierni
aktorzy szkolnych zdarzen, uczniowie traktowani nierébwno — w zaleznosci od
reprezentowanego stanu spotecznego, prestizu swojej rodziny, urodzenia,
stosowane przez szkoty ‘instytucja chtopcéw do bicia’ (karanych cielesnie za btedy
swoich dobrze urodzonych réwiesnikéw). Przyzwolenie szkoty na zabiegi
nauczycieli majgce uczniéw pomniejszy¢, osmieszy¢, ostabi¢, zmusic¢, zasmuci¢ itp.
Nauczyciele jako Iludzie nizszego stanu, Zle wynagradzani, podobnie jak
przedstawiciele stuzb mundurowych zmuszeni do wieloletniej pracy traktowanej jako
stuzba panstwu i jego wiadcom.

Jako taka, szkota czasow przesztych petna dowoddéw na rozmaite patologie
wystepujgce wowczas powszechnie, jesli przyjaé dzisiejsze pojmowanie istoty
i zadan edukaciji, oraz wtgczajgcych sie w nig podmiotoéw. Z drugiej strony, tamte
patologie traktowane w swoim czasie jako stan normalnosci, jako uzasadnione
rozmaitymi racjami, w tym wolg panujgcych, ustrojem, ideologig, tradycjg, Interem
panstwa, oczekiwaniem spoteczenhstwa itd.

Terazniejszos¢. Czas przewagi procesow charakterystycznych dla
chaotycznego burzliwego rozwoju osobowosci lokowanego przez Kazimierz
Dgbrowskiego na poziomach 2 i 3. Przypomne: niepewnos$¢ sensu zycia,
nieprzyjemne zdziwienia soba, czesto wystepujgce ambitendencje i ambiwalencje,
wystepujgce na przemian poczucie wyzszosci i nizszosci, poczucie wyobcowania
z rodzimego $rodowiska, odczuwanie swego zycia jako trudnego egzystencjalnego
doswiadczenia, niezgoda na dotychczasowe wartosci, autorytety i styl zycia
preferowany przez otoczenie starszych pokolen, nierzadko nerwice i stany
depresyjne, az po negowanie jakiegokolwiek sensu swojego istnienia. Wspomniane
stany dotyczgce sporych grup mtodych ludzi owocujg wcigz nowymi subkulturami,
najczesciej majgcymi kontestacyjng nature. Przyktadem subkultury szukajgcej
sensu w bezsensie i obrzydliwosciach jest jackass. W makroskali spotecznej
obejmujgcej ogot obecnych mieszkancow globu te dramatyczne zmiany sg
przedstawiane jako cechy ponowoczesnosci: negowanie znaczenia historii,
odwracanie sie od uznawanych przez stulecia wartosci — nierzadko na czotowe
miejsce wynoszac ich zaprzeczenia, podwazajgc wielowiekowo wazny sens réznych
tresci — dochodzac do ich bezsensu itd.

Paradoksalnie, te wszystkie procesy, ktére sg aktywne w poszczegdinych
osobach i jednoczesnie w licznych rzeszach wspoétczesnych ludzi, ufatwiajg
zmienianie perspektywy w ogladaniu i rozumieniu Swiata: takiego jaki by, jaki jest,
oraz jaki byé moze bedzie / jaki mogtby by¢. Dotyczy to réwniez edukacji — jaka
kiedys byta, jak jest (w duzej mierze poprzez to, jaka dotad byta), i jaka mogtaby byé.
W przyszioSci — mniej ukierunkowana na masowg efektywng manipulacje
dokonywang zgodnie z oczekiwaniem elit bedacych u wiadzy, a bardziej
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na sprzyjanie osobistemu rozwojowi poszczegodlnych ludzi wigczonych
i wigczajgcych sie w edukacyjng rzeczywistosc.

W obrebie szkolnej rzeczywistosci mozna wskazac¢ wiele szczegétow bedacych
artefaktami dawnych realiéw minionych epok, ale tez liczne préby zmieniania szkoty
— przez nadawanie jej nowych tresci i nowych znaczen. Zamierzone innowacje
autorstwa nauczycieli nabraly powaznego znaczenia ze wzgledu na swg jakos¢,
a takze liczbe corocznie zgtaszanych projektow. Od ¢wieréwiecza, kiedy ukazaty sie
na opolskim rynku ksiegarskim pierwsze ksigzki promujgce nowe oblicze szkoty
(przyktadem Szkota dla Ucznia z 1981 roku) i nowg perspektywe w opisywaniu
szkolnej codziennosci (Uczenn w teatrze Zzycia szkolnego z 1989 roku
A. Janowskiego), wiele zmienito sie w literaturze na temat edukacji w Polsce; na
temat jej podstaw teoretycznych i metodycznych, pokazujgc jg wieloaspektowo: jaka
w istocie jest, jaka jest jej kondycja, jak moze zmieniaé sie.

Obecny stan edukacji podlega roznokierunkowym wptywom, ulegajgc bardzo
zréznicowanym zmianom, od pozytywnych (z punktu widzenia osobowych potrzeb
ucznia, ale i interesdw szkoty) po zdecydowanie negatywne — miedzy innymi pod
presjg licznych wynalazkéw zaawansowanych technologii, a takze w zwigzku ze
zmieniajgca sie mentalnoscig spoteczenstwa, coraz bardziej obojetnego na
pojawiajgce sie przejawy patologii codziennego zycia. Nie mozna przy tym pomingé
zagrozen wywofanych wydarzeniami ogolnoswiatowymi regionalnymi: wojnami
i innymi konfliktami.

Przyktady korzystnych zmian w rozumieniu istoty edukacji: dostrzezenie
nieodtgcznosci nauczania od uczenia sie, przyznanie uczniom Sprawczosci
w konstruowaniu wiedzy na bazie ‘tylko’ informacji przekazywanych przez
nauczyciela, zapewnienie zaje¢ fakultatywnych, zerwanie z praktykg tradycyjnego
oceniania na rzecz ewaluaciji. Innego przykfadu dobrych zmian dostarczajg lekcje
otwarte, oraz — w Polsce wcigz rzadko — pozyskanie rodzica do przeprowadzenia
wybranego tematu lekcji w roli eksperta. Wcigz rodzice sg brani pod uwage gtéwnie
na rzecz czynnos$ci opiekuhczych i organizacyjno-porzagdkowych, petnigc role
epizodycznych  statystow  podczas  szkolnych  imprez  rekreacyjnych
i okolicznosciowych. Nadal nauczyciele sg nisko optacani, obiecane podwyzki majg
lilipucie rozmiary, w czasie pracy w szkole muszg sobie radzi¢ sami — inaczej niz
przedstawiciele wolnych zawoddéw dysponujacych w pracy switg pomocnikow
(lekarze, prawnicy, filmowcy, trenerzy).

Jesli chodzi o zmiany uzdrawiajgce swiat polskiej edukacji, a przynajmniej
pomniejszajgce waznos¢ nurtujgcych jg patologii, warto odnotowac¢ wiekszg niz
kiedys swobode nauczycieli w doborze niektorych tresci przedmiotowych, pomocy
dydaktycznych, oraz form i sposobéw organizowania proceséw uczenia sie. W tym
szczegoblnie wazne mozliwosci zapewniane przez nowe technologie informacyjno-
komunikacyjne, pozwalajgce na interaktywny kontakt z uczniami i ich rodzicami
w trybie poza szkotg; zwtaszcza poprzez swiatowg sie¢ potgczen i jej poznawczo
wazne zasoby (WWW). Z drugiej strony, wspomniane wynalazki (z Internetem
przede wszystkim) wywolujg nowe patologie, na skale dotad nieznang
(bo niemozliwg). Dla przyktadu, gierki uprawiane miedzy sobg przez uczniéw, a
takze ze swoimi nauczycielami. P6t wieku temu Eric Berne opublikowat ksigzke, w
ktorej opisywat podstepne wzajemne zachowania miedzyludzkie (Games People
Play 1964; do 2004 roku sprzedano 5 milionéw egzemplarzy w blisko 20 jezykach);
wzorujgc sie na niej, Ken Ernst napisat ksigzke — poradnik dla nauczycieli,
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wyszczegolniajgc gry toczone miedzy sobg przez ucznidéw i nauczycieli.’® Miedzy
innymi zostaty tam zaprezentowane gry Kkusicielskie, majgce sktoni¢ innych
do oczekiwanych zachowah wywotanych poruszeniem popedowych potrzeb.
Jesli poréwnac tre$¢ tamtych gier z zabawami uprawianymi przez wspétczesnych
matolatéw w Sieci, nasuwa sie mysl, ze utrudnienia opisywane przez Ernsta byly
‘niewinne’ i na miare ‘przedszkola’. Przyktadéw bardzo drastycznych zachowan
erotycznych zapewniajg zabawy wspéiczesnych gimnazjalistbw znane jako
‘wymiekasz’ oraz ‘stoneczko’ (prowadzgca do orgii).

Plagiat dotyczy kolejnej plagi niebywale rozprzestrzenionej, w poréwnaniu
z czasami sprzed nastania WWW. Plagiat jako problem etyczny i spoteczny dotyczy
uczniéw kazdego szczebla ksztatcenia — od podstawowego zaczynajgc. W Sieci
duzg popularnoscig cieszg sie portale oferujgce pobranie (przywtaszczenie sobie)
tekstéw napisanych na dowolny temat. Korzystanie z plagiatéw odnosi sie rowniez
do kazdego szczebla ksztatcenia po stronie nauczycieli, obcigzajgc osoby z tytutem
profesora zwyczajnego. W razie oskarzenia o plagiat waznych postaci srodowiska
akademickiego, zwykle uruchamia sie mechanizmy, ktére ostaniajg ich, nierzadko
skutecznie. Warto tez zwrdci¢é uwage na odwrécenie rél nauczycieli i uczniow
w kwestii spraw zwigzanych z korzystaniem z zaawansowanych technologii dla
edukacji: to uczniowie (urodzeni w epoce nawigowania informacjg uzywang
w cyfrowym zapisie) sg lepiej wyedukowani od swoich nauczycieli (urodzonych
przed nastaniem Internetu) i mogg z powodzeniem podejmowac sie funkcji ich
przewodnikdw po dzisiejszym ‘rozszerzonym’ Swiecie, obejmujgcym obie
rzeczywistosci — fizyczng (nazywana realng) i wirtualng (de facto niemniej realng).

Wydaje sie, ze obecny stan rzeczy, w ktorym patologie dostrzega sie
w dotychczasowych najwazniejszych  wartosciach, wartosciami  czynigc
niegdysiejsze patologie, po jakim$ czasie minie. Innymi stowy, mozna spodziewac
sie zmian, ktdre na nowo przywrdcg dobre imie rodzinom wieloletnim i niekoniecznie
bogatym, szacunek kobietom w stanie odmiennym (kiedy$s btogostawionym,
a od jakiegos czasu tym, ktory cigzy). Bowiem tamte dawne wartosci stuzg nie tylko
pomys$inemu osobistemu rozwojowi poszczegodlnych istot ludzkich, ale réwniez
stabilizujg aktywnos¢ ludzkiej cywilizacji, pozwalajgc na przetrwanie duzym
organizmom spotecznym nawet w trudnych warunkach dramatycznych zmian
(co dzieje sie obecnie). Dla przyktadu kraje islamu o silnie zaznaczonej pozyc;ji religii
(i reprezentujgcych jg kosciotdow) nie majg problemoéw demograficznych, duzy
odsetek ludzi mtodych wchodzgcych w wiek produkcyjny, wzglednie niski wskaznik
przestepstw kryminalnych oraz samobdjstw itd.; niezaleznie od sktadu narodowego
i lokalizacji geograficznej (Turcja, ale i Kazachstan).

Przyszlo$¢ (krystalizujgca sie dzis, oraz ta o tyle odlegla w czasie,
ze praktycznie nieprzewidywalna dla futurologow). Jesli przyja¢ za Dgbrowskim,
ze ludzkos¢ jest skazana na doroslenie — w rozumieniu analogicznym do procesu
dojrzewania poszczegdlnych oséb, mozna przyjac¢, ze w biegiem czasu (a jesli
z uptywem stuleci, to az czy tylko?) bedzie przybywa¢ odsetek ludzi na kolejnych
coraz wyzszych poziomach dojrzatosci. A odpowiednio do tych zmian — coraz
dojrzalsze (wielowymiarowo) bedg wszelkie instytucje i organizacje skupiajgce ludzi.
Wigcznie z instytucjami wytonionymi w poprzednich epokach dziejéw ludzkosci.
Wigcznie z rodzing, wojskiem, kosciotem, sgdami, oraz edukacjg szkolng i w kazdej

10 K. Ernst, Szkole gry uczniéw — jak sobie z nimi radzi¢. Warszawa 2005
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innej formie. Kiedy to nastanie, zgodnie z wizjg wspomnianego autora swiat edukac;ji
bedzie wyzwolony od tego wszystkiego, co szkodzi — zaréwno ludziom,
co formacjom spotecznym — w autentycznym dojrzewaniu i spetnianiu sie; od tego
wszystkiego, co w tym rozumieniu traktuje jako patologie.

Kazimierz Dgbrowski w swojej ksigzeczce Moralno$¢ w polityce (75 stron,
wydanie kieszonkowe) nie ograniczyt sie do opisania przewidywanych zmian
w poszczegdlnych grupach i instytucjach na kolejnych poziomach dojrzatosci.
Zapewnit rowniez 22 zasady i metody natury uniwersalnej, pozwalajgce katalizowac
postulowany rozwéj, uczyni¢é go bardziej dynamicznym, wszechstronnym
i autentycznym, a zycie bardziej wolnym (tre$¢ wydzielonego czwartego rozdziatu).
W nastepnym V rozdziale zawart 17 zasad odnoszacych sie do konkretnych
instytucji, w tym wskazania i komentarze do nich dotyczace szkoty (s. 53-56).
Szczegolng ‘konspektowg’ forme posiada tresé rozdziatu IX (2 strony), gdzie
schematycznie przedstawiono dziatania instytucji i wybranych postaci specyficzne
dla kolejnych pieciu pozioméw rozwoju. Zapewniona tam charakterystyka waznych
spotecznie aktywnosci grup i instytucji pozwala na ostrozne przypuszczenie,
ze panstwo polskie osiggneto dojrzatosé¢ trzeciego poziomu. Doktadny opis uwag
i wskazéwek Dagbrowskiego zawarty w wzmiankowanym dzietku nie miesci sie
w granicach tego tekstu; z uwagi na jego praktyczng waznos¢ wart jest oddzielnegj
powaznej refleksji. Warto przynajmniej odnotowa¢ — w kontekscie poglgdéw na
temat rozmaitych patologii przypisywanych wspotczesnej polskiej szkole, ze
wskazania Dgbrowskiego umozliwiajg nowg perspektywe w rozumieniu ich istoty,
a tym samym wypracowanie oryginalnych strategii zachowania sie wobec nich,
wigcznie z ich pozbywaniem sie.

Przyjecie referowanej teorii za podstawe do refleksji nad stanem patologii
w Swiadomosci wspétczesnych ludzi, pozwala na wstepne sformutowanie
nastepujgcych tez, a zarazem wskazowek:

— Patologie w zyciu spotecznym — ich dostrzeganie i wartosciowanie jest
zmienne i silnie zdeterminowane przez poziom rozwoju osobowego
poszczegolnych ludzi i zbiorowosci;

— Patologie dostrzegane przez ludzi na prymitywnym poziomie rozwoju sg
inne, niz te, ktére sg uswiadamiane sobie przez osoby z wyzszych
poziomow dojrzatosci;

— Nie dojrzysz danej patologii, jesli nie przyjmiesz odpowiedniej dla niej
perspektywy, uwarunkowanej przez poziom swojego osobowego rozwoju;

— Powiedz, ktére patologie wspétczesnosci sg wazne przede wszystkim —
bo grozne i powszechne oraz opierajgce sie prébom ich likwidacji —
a powiem, jaki poziom dojrzatosci zajmujesz.

Liczne akceptowane przez rzesze ludzi swoich epok normalnosci Swiata
edukaciji, przez przedstawicieli epok nastepnych zaczynaty by¢ spostrzegane jako
patologie. Z drugiej strony, rézne zjawiska gorszgce i martwigce przedstawicieli
wczesniejszych epok jako patologie, z biegiem czasu byly uwalniane
od negatywnych znaczen, a nawet zaczynano przydawaé im znaczenia
pozytywnego. Wspomniane zmiany w przydawaniu znaczen mozna wykazaé
w zakresie miedzy innymi: priorytetéw edukacyjnych / oswiatowych; rozumienia
i planowania proceséw edukacyjnych; celéw edukacyjnych i wychowawczych;
organizowania i realizacji zaplanowanych procesow; filozofii traktowania
podopiecznych przez personel instytucji opiekuhczo-wychowawczych, a takze
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nauczycieli przez ich wladze zwierzchnie. Poréwnujgc przemiany w tym zakresie
w kolejno nastajgcych epokach w dziejach o$wiaty, mozna przyjgé, ze im blizej
naszych czaséw, tym bardziej wymagajgce i refleksyjne traktowanie proceséw
edukacyjnych, tym bardziej bogate w wielo$¢ perspektyw i wynikajgcych z nich
propozycji edukacyjnych; z drugiej strony — tym wiecej postulatéw pomysinie
realizowanych. Od starozytnosci po czasy najnowsze, a takze rozpoznawang
krystalizujgcg sie przysztosc.

Wspomniane przemiany w nadawaniu przeciwnych znakéw poszczegoélnych
zjawiskom mozna dostrzega¢ nie tylko poprzez porownanie sSwiata edukacji
z réznych epok. Podobny efekt mozna uzyskac, jesli zestawi¢ réznice w pojmowaniu
i uznawanej normalnosci i niechcianej patologii dotyczace wspétczesnych krajow
réznigcych sie ustrojami: totalitarnymi i prawdziwie demokratycznymi
(obywatelskimi). Zgodnie z teoria Dagbrowskiego, prawidiowosci procesu
dojrzewania osobowego projektowane na organizm panstwowy wskazujg na
nieuchronnos¢ przechodzenia (nie bez wstrzgséw i regresji) od systeméw
totalitarnych (powszechnych w przesziosci) do demokratycznych (waznych
w przyszitosci). Stad, zdarzenia i zjawiska oswiatowe w kraju poddanym dyktaturze
oceniane jako pozytywne, w kraju o odmiennym ustroju bedg uznawane
za negatywne. | vice versa — sprawy traktowane w dyktaturze jako negatywne, mogg
mie¢ odmienng konotacje w opinii publicznej kraju o ustroju obywatelskim. Dla
uzyskania odpowiednio wyrazistego kontrastu (i wykazania relatywnosci pojecia
patologii), mozna zestawi¢ niuanse polityki oswiatowej Arabii Saudyjskiej z Francjg,
Chin z Kanada, Izraela z Finlandig itd.

Kierunek: zmiany w kierunku petnej dojrzatosci edukacji — jak bardzo
odlegtej w czasie?

Dzi$ pewnie jest trudno sobie wyobrazi¢ postacie wywotane pidérem Ignacego
Krasickiego, ktdre majg w przewadze wtasnie te cechy, ktérych posiadania odmawiat
im biskup-poeta. | tak: bogacza udzielajgcego powaznego wsparcia potrzebujgcym,
szewca — abstynenta, zotnierza wolnego od przechwatek, fotra gardzacego
przemoca, celnika nieczutego na przekupstwo, ministra traktujgcego swoj urzad jako
stuzbe dla innych, oraz mistrza piéra (nomen omen) cieszgcego sie szczerze
z czyjejs stawy (a niej swojej nade wszystko). Podobnie zyczeniowo i nie z tej Ziemi
brzmi biblijna zapowiedz Bozej pokojowej krainy, w ktorej ciele i lew bedg pas¢ sie
spotem, a pantera wespodt z koZleciem leze¢ bedg (Ksiega lzajasza, 2, 1-5).t
Z drugiej strony, nie mozna zaprzeczy¢ mozliwosci takiego przeksztatcania sie
ludzkosci i jej spotecznych organizacji i przedstawicielstw, jak przewidujgco opisat
Kazimierz Dabrowski. Uzywajgc okreslenia Juliusza Stowackiego, dziejowego
procesu przerabiania ‘zjadaczy chleba w anioty’. Zapewne dopiero w bardzo
odleglym w czasie jutra bedzie mozna sprawdzi¢ trafnos¢ opisywanej zapowiedzi;
nie przez najblizsze pokolenia. Z drugiej strony, warto przyjaé, ze Dagbrowski
zaproponowat nam — ludziom wspoélczesnym i naszym nastepcom
w wielopokoleniowej sztafecie — rodzaj busoli, ktéra moze nie zagwarantuje dotarcie
do celu, ale zapewni w tej szczegdlnej zegludze dobry kierunek.

1 pismo Swiete w Przektadzie Nowego Swiata, ttumaczenie z 1984 r. New York 2001



42

Konkluzja

Nie bedzie tatwo, nie bedzie szybko lepiej, postepy techniki przysporzg
remediéw w podobnej mierze co kolejnych ktopotéw, dzi§ nieznanych (co najwyzej
przeczuwanych). Wsréd przeczuwanych i wstepnie rozpoznanych — patologie
zwigzane z przecenianiem i niedocenianiem mozliwosci jasnych i mrocznych
wynalazkéw zaawansowanych technologii —nie tylko tych informacyjno-
komunikacyjnych. Stad, zapewne bedzie przybywa¢ nowosci obracajgcych sie
z powodu niewiedzy i arogancji (corka ignorancji) w rozmaite nieznane dotad
patologie. Warto zwrdci¢é uwage na zagrozenia wynikajgce nie tylko ze zmian
w obrebie $wiata techniki, ale takze w sferze ludzkiej psychiki; tym wazniejsze,
im stang sie bardziej powszechne ws$réd kolejnych miodych pokolen.
Ich poprzednikom bedzie coraz trudniej utrzymaé respekt dotad tradycyjnie
zapewniany starszym przez miodych.

Warto tez uwzgledni¢ coraz liczniejsze rzesze dorastajgcych nowych pokolen,
lokujgce sie na wyzszych poziomach dojrzatosci osobowej (w ujeciu Dgbrowskiego),
coraz bardziej wyczulone na mozliwe patologie; rzesze coraz bardziej uwaznie
i bardziej dociekliwie wypatrujgcy tych mozliwych patologii, by¢ moze (za sprawa
inteligentnych urzadzen) lokalizujgce je juz w obrebie mysli, zanim dojdzie do ich
wyrazenia w zachowaniach. Co bedzie skutkowaé poczuciem, ze generalnie $wiat
nie radzi sobie z patologiami, ktérych raczej nie ubywa, a nawet przybywa. Jednak
w skali odpowiednio dlugiego czasu, niezaleznie od wyzej zasygnalizowanych
mozliwych subiektywnych odczué, obiektywnie bedzie lepiej, jesli polegaé na
koncepcji K. Dgbrowskiego. W rozumieniu — przeznaczeniem wszelkich masowych
instytucji spotecznych jest dojrzewac.

Streszczenie

W referacie rozwazono stan mozliwej iluzorycznosci rozmaitych patologii
przypisywanych wspotczesnie edukacji. Patologie — jako zjawisko zgodnie
uznawane za negatywne i marginalne — przeciwstawiono stanowi powszechnemu
i powszechnie akceptowalnemu, uwzgledniajgc — obok znaku — stan powszechnosci
(statystycznej normalnosci) poszczegolnych zjawisk. Innymi  stowy to,
co w okreslonym miejscu i czasie byto lub jest uznawane za patologie w okreslonym
srodowisku, innymi miejscu i czasie byto lub jest uznawane za stan normalnosci nie
budzacy szczegdlnych obaw, w niekiedy nawet uznawany za korzystny i wart
poparcia.

Ten swoisty relatywizm w nadawaniu okreslonym zjawiskom znaczenia
patologii lub odmawiajgcym takiego przypisania stat sie bardzo swoisty dla
wspoitczesnej zlaicyzowanej cywilizacji Zachodu, wyzbywajgcej sie wiary
w tradycyjne wartosci. Odmawianie dawnym zjawiskom negatywnego znaczenia
oraz przyznawanie go innym dotyczy zardwno poszczegodlnych osob, co szeroko
pojmowanych grup i instytucji. Wsrod tych drugich — rodziny, szkoty, wojska,
panstwa, miedzypanstwowych blokéw oraz ruchéw nieformalnych. Wykazano,
ze naznaczenie danego zjawiska jako patologicznego réwnoczesnie bagatelizujgc
lub ignorujac inne patologie) niekoniecznie wigze sie z uzyciem obiektywnej wiedzy;
nierzadko wynikajgc z poddawaniu sie presji aktualnej mody (réwniez w naukach)
i panujgcej ideologii.

Chcac ukaza¢ mozliwe patologie dotyczgce edukacji w réznych miejscach
spotecznej czasoprzestrzeni (wtgcznie z dopiero krystalizujgcym sie swiatem jutra)
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w sposob dotgd mato popularny, odniesiono sie do teorii dezintegracji pozytywnej
K. Dabrowskiego. Tym samym przyjeto za wspomnianym autorem, Zze patologiczne
sg te wszystkie zjawiska, ktére przeczg autentycznemu dojrzewaniu poszczegélnym
osobom, oraz grupom i instytucjom. Niezaleznie od uwarunkowan czasowo
przestrzennych, srodowiskowych i cywilizacyjnych. Wspomniang teorig postuzono
sie, po krétkim jej zreferowaniu, w zawezeniu do procesu dojrzewania instytuciji
spotecznych, w tym oswiaty szkolnej.

Stowa klucze: patologia, edukacja, teoria dezintegracji pozytywnej, rozwoj,
dojrzewanie, dorostos¢, dojrzatosc

Summary

The paper considers the possible illusory state of various pathologies attributed
to modern education. Pathology — as a phenomenon considered as negative and
marginal — countered a widespread and commonly acceptable, taking into account
— next to a sign — the state of universality (statistical normality) of individual
phenomena. In other words, what in a particular place and time it was or is
considered a pathology in a particular environment, including when and where it was
or is recognized as the state of normality that does not raise particular concerns,
in some cases even considered to be beneficial and worthy of support.

This kind of relativism in giving certain phenomena significance of pathology
or refusing such assignments has become a very peculiar to modern Western
secularized civilization discarding the belief in traditional values. Denying the former
phenomena negative meaning and granting it to others applies to both individuals,
as widely conceived of groups and institutions. Among the latter — family, school,
military, state, interstate blocks and informal movements. It has been shown that the
stigma of a phenomenon as pathological while underestimating or ignoring other
pathologies) necessarily involves the use of an objective knowledge; often resulting
from being subjected to the pressure of the current fashion(including science) and
the ruling ideology.

In order to show the possible pathologies related to education in various places
of social space-time(including only crystallizing a world of tomorrow) in a way
previously not very popular, reference is made to the K. Dagbrowski's theory
of Positive Disintegration. Thus, taken as mentioned by the pathological are all those
phenomena that defy the authentic maturation of individuals and groups and
institutions. Regardless of the time-space conditions, environmental and lifestyle.
Mentioned theory was used, after its short description, narrowed to explain the
maturation process of social institutions, including school education.

Key words: pathology, education, Theory of Positive Disintegration,
development, maturation, adulthood, maturity
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WLACZENIE CZY WYKLUCZENIE EDUKACYJNE?
KRYTYCZNA ANALIZA PRZESTRZENI EDUKACYJNEJ
NA PRZYKLADZIE UCZNIOW Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA WZROKU

Wprowadzenie

Funkcjonowanie systemu edukacyjnego w kontekscie wyzwan wspotczesnosci
jest zagadnieniem szczegdlnie czesto poruszanym w naukowo-badawczym
dyskursie prowadzonym przez pedagogow, pedagogow specjalnych oraz
przedstawicieli innych dyscyplin z obszaru nauk spotecznych, humanistycznych
i ekonomiczno-politycznych. Edukacja, w tym jako$¢ ksztatcenia, moze bowiem sta¢
sie zaréwno zrodiem procesu wykluczenia spotecznego okreslonych grup osob,
jak i przyczynia¢ sie do budowania spoteczenstwa inkluzyjnego.! Nieréwnos$¢ szans
edukacyjnych, skutkujgca niskim poziomem wyksztatcenia pewnych kategorii oséb,
rzutuje negatywnie na wszystkie obszary ich egzystencji w wymiarze publicznym
i osobistym, w tym zwlaszcza na sfere zatrudnienia, statusu materialnego,
mozliwosci uczestnictwa w zyciu kulturalnym. Edukacji przypisuje sie obecnie
szczegolnie istotng role w procesie przeciwdziatania marginalizacji spotecznej,
uznajac, iz wszelkie przemiany systemu oswiatowego powinny zmierza¢ w kierunku
indywidualizacji i personalizacji ksztatcenia2 w taki sposéb, aby specyficzne potrzeby
edukacyjne danego ucznia byly w petni zaspokajane i nie przyczyniaty sie do jego
wykluczenia ze szkoty gtdwnego nurtu.

Przeglad dotychczasowych analiz badawczych dotyczacych optymalnych
wiasciwosci $rodowisk uczenia sie w XXI wieku® wykazuje, iz efektywnos¢
ksztatcenia uzalezniona jest od réwnolegtego wdrozenia na ptaszczyznie
praktycznej pewnych zatozen, ktére tworzg spojny wewnetrznie system i w sposob
catosciowy oddziatujg pozytywnie na proces uczenia sie. Do zatozen tych zalicza sie
m.in. skoncentrowanie uwagi na uczniach jako gtéwnych uczestnikach procesu
nauczania — uczenia sie, ktére powinno przejawia¢ sie ich aktywnym uczestnictwem
w procesie dydaktycznym, dbatoscig o staly rozwdj kompetencji pozwalajgcych
uczniom na skuteczne planowanie, podejmowanie i kierowanie czynnosciami
uczenia sie, w tym takze na regulacje motywacji i emocji zwigzanych
ze zdobywaniem wiedzy. Uznaje sie, ze uczenie sie jest skuteczne woéwczas,
gdy odbywa sie w grupie, a wspoipraca miedzy uczniami stanowi ustrukturyzowany,
jasno sprecyzowany sposob dziatania. Za istotne uwaza sie podkres$lanie
wzajemnych zwigzkéw zachodzacych miedzy dziedzinami wiedzy a przedmiotami
szkolnymi, jak rowniez uwypuklanie potgczen miedzy zastosowaniem wiedzy
w spotecznoséci lokalnej i rzeczywistosci globalnej. Srodowiska uczenia sie winny
uwzglednia¢ indywidualne i grupowe rdéznice miedzy uczniami, wynikajgce

1 A. Olubinski, Edukacja jako zrodfo ekskluzji i strat czy inkluzji i reform? (w:) T. Biernat, J. A. Malinowski
(red.): Edukacja a wigczenie spoteczne. Konteksty socjalne i pedagogiczne. Torun 2013, s. 23-24

2 W. Kotodziejczyk, M. Polak, Jak bedzie zmieniac sie edukacja. Wyzwania dla polskiej szkoty i ucznia.
Warszawa 2011

3 H. Dumont, D. Istance, F. Benavides (red.): Istota uczenia sige. Wykorzystanie wynikow badan
w praktyce. Warszawa 2013, s. 27-34
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m.in. z ich pochodzenia, motywacji, posiadanych zdolnosci, wczesniejszych
doswiadczen i zdobytej wiedzy itp.; kluczowe elementy procesu dydaktycznego
muszg wiec by¢ dogtebnie spersonalizowane i oparte na wigczeniu. Odpowiednie
dostosowanie warunkéw ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci uczniéw zmierza ku
temu, aby nauka stanowita dla kazdego ucznia pewnego rodzaju wyzwanie,
wymagajgce zaangazowania, wysitku i czasu, jednocze$nie nie stala sie
nadmiernym obcigzeniem, ktéremu — mimo pracy wiasnej i adekwatnego wsparcia
— nie moze on sprostaé. W takim ujeciu ksztatcenie wigczajgce odnosi sie do kazdej
wlasciwosci indywidualnej i (lub) grupowej, ktéra moze sta¢ sie zrodiem
edukacyjnego wykluczenia np. stanu zdrowia i poziomu sprawnosci, pici,
pochodzenia etnicznego, jezyka.

Edukacja wiaczajaca — zatozenia teoretyczne i obszary problematyczne

Niezaleznie od stale utrzymujacych sie — niekiedy dos¢ znacznych -
rozbieznosci w zakresie precyzyjnego definiowania edukacji wigczajgcej,
pedagodzy specjalni rozumiejg wigczanie jako nurt rozpatrujgcy uwarunkowania
uczenia sie w kontek$cie modelu spotecznego, adaptacyjnego, odchodzgcy za$ od
modelu brakow i deficytéw, koncentrujacego sie przede wszystkim na negatywnych
konsekwencjach niepetnosprawnosci.* Idea edukacji inkluzyjnej jest $cisle zwigzana
Z procesem integracji spotecznej i promowaniem zasady petnego wigczenia oséb
Z niepetnosprawnoscig w gtéwny nurt zycia publicznego® i jako taka oceniana jest
zgodnie jako tendencja ze wszech miar pozadana i korzystna. Pomimo
niewatpliwego uznania i aprobaty dla kluczowych zatozen nurtu inkluzyjnego,
widocznych zaréwno na pfaszczyznie teoretyczno-naukowej (inkluzja jako
konkretyzacja podstawowych praw cztowieka, w tym prawa do rownosci i wolnosci
wyboru),% jak i praktycznej (staty wzrost liczby uczniéw z niepetnosprawnoscig
uczeszczajgcych do szkot ogdlnodostepnych), w dyskursie publicznym obecna jest
takze silna krytyka realizacji tych zatozen w systemie oswiatowym. Wsréd
podstawowych watkéw zaniedbanych, przyczyniajgcych sie do niedostatecznego
zaspokajania specyficznych potrzeb edukacyjnych uczniéw z niepetnosprawnoscia,
wymienia sie przede wszystkim: brak rozwigzan systemowych gwarantujgcych
racjonalne, profesjonalne wsparcie skoncentrowane na indywidualnych
mozliwosciach i potrzebach ucznidw oraz brak koncepcyjnej konkretyzacji
postulatow teoretycznych dotyczgcych dydaktyki wigczajgcej w odniesieniu do
poszczegblnych zaje¢ przedmiotowych. W szerszym wujeciu w analizach
uwarunkowanh skutecznego wtgczania wskazuje sie na potrzebe transformaciji szkoty
jako swoistej instytucji i organizacji, w tym przeksztalcen charakteru relacji
spotecznych w niej zachodzgcych. Bez statej pracy wszystkich oséb zatrudnionych
w szkole i korzystajgcych z jej ustug nad budowaniem kultury inkluzyjnej, sama
obecnosé ucznidw z niepetnosprawnoscia w masowej placowce edukacyjnej nie
bedzie prowadzi¢ do realizacji idei ksztatcenia wigczajacego.

4 1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspétczesnosci. Krakdw 2015, s. 554-563

5 T. Stawecki, Organizacja i dostosowanie procesu nauczania dzieci i miodziezy ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. (w:) K. Chatas, B. Komorowska (red.): Pedagogika szkolna, wczesnoszkolna
i przedszkolna. Teoria i praktyka. Tom |. Wokét aktualnych probleméw wychowania i nauczania. Lublin
2014, s. 212

6 T. Hacker, M. Walm, (red.), Inklusion als Entwicklung. Konsequenzen fiir Schule und Lehrerbildung.
Bad Heilbrunn 2015, s. 11-24
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Podstawowym postulatem inkluzji edukacyjnej jest dostosowanie ramowych
warunkow szkolnych do potrzeb i specyficznych cech uczniéw, skutkujgce wysokg
jakoscig ksztatcenia. Réznorodnos¢ i odmiennos¢ funkcjonowania wystepujgca
w grupach szkolnych uznawana jest za norme i wartos¢. Wspélne zajecia w klasach
odznaczajgcych sie wysokg heterogenicznoscig sg nie tylko mozliwe, ale wrecz
pozadane, gdyz przypisuje im sie szereg pozytywnych oddziatywan w sferze
dydaktycznej i wychowawczej w odniesieniu do rozwoju osobniczego ucznia, jak
i dziatania catej grupy. Wysokie zréznicowanie mozliwosci i potrzeb uczniéow nie jest
traktowane jako przeszkoda, lecz punkt wyjscia i wizja pracy pedagogicznej.
W organizacji procesu dydaktycznego zgodnej z takim ujeciem uwzglednia sie
sytuacje kazdego dziecka, w tym swoiste dla niego zapotrzebowanie na wsparcie
nauczycielskie, nie tylko za$ kieruje sie pomoc w strone uczniow
z niepetnosprawnoscia.” Rekomendowane sg uniwersalne strategie projektowania
zaje¢ dydaktycznych czyli podejscie stuzgce do tworzenia celéw, metod, form
i $rodkéw dydaktycznych dostepnych dla kazdego ucznia: nie jedno takie samo
rozwigzanie dla wszystkich, ale raczej elastyczne rozwigzania, ktére mozna
odpowiednio modyfikowaé i dostosowywa¢é do indywidualnych potrzeb
poszczegolnych ucznidéw.® Zaktada sie bowiem, iz wszyscy uczniowie posiadajg te
same prawa, wiec ich indywidualne wiasciwosci nie mogg prowadzi¢ do wykluczenia
edukacyjnego. Tworzenie placowki szkolnej oferujgcej ,edukacje dla wszystkich”
oznacza, ze struktura szkolna nie polega juz na instytucjach wyodrebnionych wedtug
jakichkolwiek odgérnych kategorii i systeméw klasyfikowania uczniow, a forma
ksztatcenia nie jest dobierana i prowadzona w oparciu o kryterium trudnosci
w hauce.®

Zdaniem G. Szumskiego koncepcje edukacji wigczajgcej wyrdznia zespot
pieciu cech, ktére sg wzajemnie powigzane:

— miejscem, gdzie uczen realizuje swdj obowigzek szkolny, jest szkofa

rejonowa (placéwka ogoélnodostepna/masowa);

— klasy szkolne cechuje heterogenicznos¢ (eliminacja modelu dwéch grup

funkcjonujgcych w jednej klasie — uczniowie petnosprawni vs. uczniowie
Z niepetnosprawnoscia);

— program nauczania jest elastyczny i wspolny dla wszystkich uczniow;

— nauczyciel uzyskuje wsparcie zespotu specjalistéw w realizacji programu

nauczania;

- system wsparcia z obszaru pedagogiki specjalnej jest elastyczny,

dostosowany do zmieniajgcych sie potrzeb poszczegdlnych uczniéw.10

Z powyzszym stanowiskiem w petni korespondujg wyniki analiz jako$ciowych

przeprowadzonych przez D.L. Ryndak i wspotpracownikéw wsréd

profesjonalistéw zajmujgcych sie edukacjg wigczajacg uczniéw o umiarkowane;j

i znacznej niepetnosprawnosci. Badani specjalisci definiowali te forme

ksztatcenia poprzez pie¢ dominujgcych wtasciwosci:

" A. Sander, Konzepte einer inklusiven Péddagogik. ,Zeitschrift flr Heilpddagogik”. 2004, 5, s. 242

8 F.L. Wilczenski, Creating positive and powerful inclusive pedagogy: integrating service learning and
universal design, ,Cztowiek-Niepetnosprawnos$¢-Spoteczenstwo”. 2014, 4(26), s. 19-28

® 0. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza. Gdansk 2013, s. 71

10 Szumski G., Teoretyczne implikacje edukacji wigczajacej (w:) Z. Gajdzica (red.): Uczen
Z niepetnosprawno$cig w szkole ogélnodostepnej. Sosnowiec 2011, s. 17
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— realizacje obowigzku szkolnego w naturalnym, typowym srodowisku;

- nauczanie i uczenie sie wszystkich ucznidw razem w celu osiggniecia
wynikéw odpowiednich dla poszczegdinych ucznidw;

— wsparcie i modyfikacje w ramach edukacji ogélnodostepnej ukierunkowane
na zwiekszenie efektywnosci nauczania wszystkich uczniéw;

— aktywne uczestnictwo ucznidw z niepetnosprawnoscig we wszystkich
obszarach zycia klasy i szkoty (poczucie przynaleznosci, rownorzedny
udziat, akceptacja i docenienie — ,wszyscy mile widziani”);

— zintegrowane ustugi Swiadczone wspélnie przez zespoty edukacyjne.

W propozycjach definicyjnych podawanych przez respondentéw znalazly sie
takze zagadnienia wychodzgce poza obszar edukacji wtgczajgcej pojedynczych
ucznidw, odnoszgce sie raczej do ogolnych strategii i procedur na poziomie
instytucjonalnym. Zwracano uwage na to, iz edukacja witgczajgca to swoista filozofia
systemowa lub zbiér przekonan przenikajgcych system oswiatowy, a ksztatcenie
ogolne i specjalnej taczy sie tu w jeden, ujednolicony system.!

Przeniesienie teoretycznych zatozeh edukacji wigczajgcej na ptaszczyzne
praktyczng wymaga transformacji catego systemu os$wiatowego, gdyz bez
przeksztatcen organizacyjnych oraz programowych wszystkich placowek
edukacyjnych wdrozenie tych zasad staje sie niemozliwe lub niepetne. O. Speck
podkresla, iz ,doswiadczeni nauczyciele dochodzg do granic staran
o integracje/inkluzje. Poniewaz szkofa jako cato$¢ pozostaje niezmieniona, szukajg
oni rozwigzan <po drugiej stronie teorii inkluzji>’.12 Dokonujgc analizy piSmiennictwa
poswieconego inkluzji edukacyjnej, cytowany autor wyrdznia szereg obszarow
problematycznych i swoistych paradokséw zachodzgcych miedzy teoretycznymi
zatozeniami tego nurtu a mozliwosciach i warunkami ich realizacji w przestrzeni
edukacyjnej. Wsrod zagadnien, ktére wymagajg szczegolnie pogtebionego namystu
i wprowadzenia racjonalnych, elastycznych rozwigzah systemowych, badacz
wymienia zakres i sposob organizacji specjalistycznego wsparcia dla uczniéw
z niepetnosprawnoscig. Zdaniem O. Specka indywidualne uwarunkowania procesu
uczenia sie, w tym trudnosci i bariery napotykane w nauce, stanowig czes¢
tozsamosci kazdego dziecka, wiec nalezy zawsze je oddzielnie rozpatrywac
i uwzglednia¢é w decyzjach o dostarczeniu specjalnej pomocy pedagogiczne;.
Pomijanie trudnosci w uczeniu sie wynikajgcych z funkcjonalnych nastepstw
posiadanej niepetnosprawnosci skutkujgce brakiem Iub niewystarczajgcym
specjalistycznym wsparciem rewalidacyjnym zwieksza ryzyko, ze ,dzieci
niepetnosprawne moga sta¢ sie ofiarami inkluzji [podkreslenie — KCz]".13
Pierwszenstwo zasady réwnego udziatu spotecznego, zgodnego z fundamentalng
ideg inkluzji, wedtug ktérej wszyscy uczniowie sg w szkole mile widziani
i akceptowani, nie moze usuwa¢ z pola widzenia powaznych probleméw
wynikajgcych z rodzaju i stopnia danej dysfunkcji organizmu. Problemy te, jak
réwniez zwigzane z nimi zwiekszone zapotrzebowanie na specjalistyczng pomoc,
mogg by¢é marginalizowane, gdy zjawisko niepetnosprawnosci bedzie rozpatrywane
wytgcznie w kontekScie nastepstw spotecznych proceséw wykluczenia (brak

1 D.L. Ryndak, L. Jackson, F. Billingsley, Edukacja wigczajgca uczniow o umiarkowanej i znacznej
niepetnosprawnosci. Co mowig specjalisci? (w:) ,Cztowiek-Niepetnosprawno$¢-Spoteczenstwo”. 2007,
2(6), s. 51-69

12.0. Speck, Inkluzja edukacyjna..., s. 103

18 Tamze, s. 80
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wystarczajgcej konceptualizacji adekwatnych programéw wspomagajgcych) i (lub)
panstwowa polityka oswiatowa nie bedzie uwzgledniata w rozwigzaniach finansowo-
organizacyjnych specyfiki potrzeb edukacyjnych i rehabilitacyjnych uczniéw
z niepetnosprawnoscig. W wypadku niektérych grup ucznidéw, w tym ucznidow
z powaznymi dysfunkcjami sensorycznymi, nie wszystkie trudno$ci mogg byé
rozwigzane poprzez zmiane postepowania nauczycieli i stosowanie uniwersalnych
strategii w dydaktyce, np. uczniowie z niepetnosprawnoscia wzroku wymagajg
systematycznego treningu orientacji przestrzennej i samodzielnego, bezpiecznego
poruszania sie prowadzonego przez profesjonalnie  przygotowanego,
doswiadczonego tyflopedagoga.

Rozpoznanie barier w nauce oraz ich zminimalizowanie lub pokonanie wymaga
adekwatnych dziatan diagnostycznych, ktére w edukacji wtgczajgcej przyjmujg
postac¢ ciggtego procesu stawiania i weryfikowania roboczych hipotez na temat
optymalnego dostosowania warunkéw dydaktycznych do indywidualnych,
aktualnych mozliwosci i potrzeb danego ucznia. Diagnostyka koncentruje sie tu
na opisie i analizie dynamicznych interakcji zachodzgcych pomiedzy procesami
uczenia sie i nauczania, a zwracajgc uwage na kontekstowe czynniki nabywania
wiedzy, umozliwia efektywne projektowanie zindywidualizowanych sytuaciji
dydaktycznych pozwalajgcych na wykroczenie poza aktualng strefe rozwoju
dziecka. Tak rozumiane czynnosci diagnostyczne kierowane sg do wszystkich
ucznidw w klasie, nie tylko do ucznidw z niepelnosprawnoscig. Jednak trafne
okreslenie  potrzeb  edukacyjno-rozwojowych  dziecka doswiadczajgcego
niepetnosprawnosci, w tym prawidiowe zinterpretowanie jego zachowan oraz
zwigzkow miedzy zmiang czynnikéw $Srodowiskowych a skutecznoscig dziatan
ucznia, wymaga od nauczycieli pewnego zasobu specjalistycznej wiedzy na temat
funkcjonalnych  konsekwencji  konkretnej dysfunkcji oraz sposoboéw ich
przezwyciezania.'* Praktyczna realizacja zatozen diagnostyki inkluzyjnej mozliwa
jest wiec przy odpowiednim przygotowaniu merytorycznym nauczycieli
zatrudnionych w szkolnictwie ogdlnodostepnym, profesjonalnym i systematycznym
wsparciu udzielanym na terenie tych placéwek przez pedagogéw specjalnych oraz
pewnej niezaleznosci w prowadzeniu postepowania diagnhostycznego
od administracyjnych i formalnych postepowan wstepnych. Dla sprostania tym
wymogom konieczne sg nowe rozwigzania systemowe zapewniajgce przemiany
catego szkolnictwa, ktérych wprowadzenie jest niewatpliwie dziataniem
diugoterminowym. Obecnie zwigzek miedzy analizg poziomu kompetenciji
poszczegobinych ucznidw w klasie a ofertg pedagogiczng nie stanowi zazwyczaj
centralnego elementu podejmowania dziatan dydaktycznych w placéwkach
ogolnodostepnych, do ktorych uczeszczajg uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wynikajgcymi z niepetnosprawnosci.

Ponadto nalezy zwréci¢ uwage na fakt, ze dydaktyke wigczajacg w ujeciu
0golnym i w odniesieniu do poszczegdlnych przedmiotdw szkolnych nalezy nadal
okresla¢ mianem dezyderatu.'’® Cho¢ idea przewodnia szkoty wigczajgcej jest
konsekwentnie rozwijana w analizach teoretycznych, to kwestie dydaktyczne
i udoskonalanie konkretnych rozwigzarn metodycznych, w tym wytyczne dotyczgce

14 K. Czerwinska, Edukacja inkluzyjna ucznioéw z niepetnosprawnoscig wzroku (w:) S. Sobczak, L. Pytka,
T. Zacharuk (red.): Edukacja inkluzyjna. Teoria — system — metoda. Siedlce 2015, s. 88-89

15 M. Laubner, Sachunterricht und Inklusion — eine Literaturtibersicht. www.widerstreit-sachunterricht.de.
2009, 13, 1-9
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opracowywania materiatdw dydaktycznych, prawie w ogéle nie sg uwzgledniane
w literaturze fachowej i badaniach poswigeconych edukacji inkluzyjnej.1®
Za deficytowe uznaje sie wskazowki dydaktyczne uwzgledniajgce heterogenicznosé
oraz zindywidualizowany, zré6znicowany poziom umiejetnosci wyjsciowych uczniéw.
Analizy przeprowadzone przez niemieckie badaczki w obszarze dydaktyki zaje¢
o $rodowisku spoteczno-przyrodniczym jednoznacznie wykazujg, ze programy
i plany nauczania oraz podreczniki szkolne stojg w sprzecznosci z podstawowymi
zatozeniami edukacji witgczajgcej. Programy podkreslajg potrzebe indywidualizacji
W nauczaniu, zarazem jednak wprowadzajg obowigzujgce katalogi kompetencji,
ktére powinny by¢ opanowane przez kazdego ucznia na danym etapie ksztatcenia.
Podreczniki za$ nie zawierajg praktycznie zadnych propozycji zadan o ré6znym
stopniu trudnosci, uwzgledniajgcych zréznicowany zakres doswiadczeh ucznidw
oraz indywidualny poziom osiggnie¢ szkolnych. Dominujg ¢éwiczenia na $rednim
poziomie wymagan odwotujgce sie do tzw. uczenia kognitywnego (pomijane lub
marginalizowane sg pozostate typy uczenia sie tj. uczenie emocjonalne,
pragmatyczne, spoteczne i etyczne).t”

Opracowanie zmian systemowych w oswiacie, zmierzajgcych do zapewnienia
we wspotczesnej przestrzeni edukacyjnej optymalnych warunkéw do praktycznej
realizacji gtéwnych zatozen diagnostyki i dydaktyki witgczajgcej, wymaga
zdecydowanego poszerzenia wspétpracy miedzy wszystkimi podmiotami
wptywajgcymi na szkolng rzeczywisto$¢. W pismiennictwie pedagogicznym?18
szczegolnie mocno akcentuje sie potrzebe prowadzenia dyskusji nad samg ideg
i obszarami problematycznymi tego nurtu ksztatcenia w szerszych kregach niz tylko
srodowisko pedagogow specjalnych. Autorzy zgodnie wskazuja, ze dotychczasowy
dyskurs pedagogiczny na temat weztowych probleméw inkluzji prowadzony jest
niemal wytacznie na ptaszczyznie pedagogiki specjalnej, co znacznie ogranicza
bogactwo perspektyw ukazywanych przez te koncepcje teoretyczng, zawezajgc
w duzej mierze analizy do samej niepetnosprawnosci jako tej wtasciwosci ucznidw,
ktora staje sie zrédlem wykluczenia edukacyjnego. Zmiany w mentalno$ci
nauczycieli przedmiotowych i pedagogow ogdlnych w kierunku bardziej
pozytywnych postaw wobec odmiennosci i zréznicowania potrzeb edukacyjnych
uczniéw, okreslenie i przyjecie nowych funkcji przez wszystkie placéowki edukacyjne,
wypracowanie skutecznych form udzielania pomocy z obszaru pedagogiki
specjalnej, zwiekszenie realnego wptywu rodzicéw na warunki codziennej nauki ich
dzieci to tylko niektére sposrod wielu wyzwan dla wspotczesnych systeméw
oswiatowych, ktérym sprostanie wydaje sie by¢ mato realne bez aktywnego
zaangazowania nauczycieli, pedagogoéw specjalnych, rehabilitantéw, rodzicéw
i politykdbw zajmujgcych sie oswiatg. Budowanie kultury inkluzyjnej mozliwe jest
jedynie na drodze otwartej debaty, wzmacniajgcej w spoteczenstwie przekonania

16 3. Seitz, Forschungsliicke Inklusive Fachdidaktik — ein Problemaufriss. (w:) I. Schnell, A. Sander
(Hrsg.): Inklusive Padagogik. Bad Heilbrunn 2004

17 A. Kaiser, S. Albers, Inklusion durch Lernaufgaben im Sachunterricht — ein Widerspruch? (w:) H. Giest,
A. Kaiser, C. Schomaker (red.): Sachunterricht — auf dem Weg zur Inklusion. Bad Heilbrunn 2011,
s. 79-88

18 J, Konarska, Zapobieganie paradoksom rehabilitacyjnym w euforii inkluzji (w:) G. Gunia, D. Baraniewicz
(red.): Teoria i praktyka oddziatywan profilaktyczno-wspierajgcych rozwéj oséb z niepetnosprawnoscig.
Tom 3.1. Krakéw 2014, s. 11-29. J. Raczkowska, Ktopoty nietypowych i z nietypowymi. ,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 2015, 5, s. 10-21. R. Werning, J.M. Léser. Inklusion: Aktuelle
Diskussionslinien, Widerspriiche und Perspektiven. ,Die Deutsche Schule” 2010, 2(102), s. 103-114



