Beata Oelszlaeger

Jak uczyc
uczenia sie?

Srodki 1 metody ksztatlcenia samokontroli
i 1 samooceny w edukacji wezesnoszkolnej
o

IMPULS







Jak uczy¢ uczenia sie?

Srodki i metody
ksztalcenia samokontroli i samooceny
w edukacji wezesnoszkolnej






Beata Oelszlaeger

Jak uczyc¢ uczenia sie?

Srodki i metody
ksztalcenia samokontroli i samooceny
w edukacji wczesnoszkolne;

IMPULS

Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
Krakéw 2007



© Copyright by Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2007

Recenzent:
prof. dr hab. Eugeniusz Piotrowski

Redakcja wydawnicza:
Justyna Rojek

Korekta:
Ewa Slusarczyk
Urszula Lisowska

Projekt oktadki:
Ewa Beniak-Haremska

Tustracje:
Agata Fuks (s. 235)
Renata Grzybek (s. 236)

ISBN 978-83-7308-658-6

Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
30-619 Krakéw, ul. Turniejowa 59/5
tel. (0-12) 422-41-80, fax (0-12) 422-59-47
www.impulsoficyna.com.pl, e-mail: impuls@impulsoficyna.com.pl
Wydanie I, Krakéw 2007



Spis tresci

WPIOWAAZENIE it

Rozdziat 1. W strong edukacji zorientowanej na dziecko uczace sie ...

1.1. Kilka uwag o uczeniu Si¢ dZi€Ci ....ccoevevveriieiiiiiie i
1.2. Systemy edukacyjne a podmiotowe dziatania uczniow
— trOChE O RISOTTT Loiiiiiiiiiiiiiii et

Rozdzial 2. Rodzaje dziala samokontrolnych i samooceniajacych
— ich edukacyjne konsekwencje ...

2.1. Samokontrola i samoocena w dziataniach podmiotowych dzieci ...

2.2. Dziatania samokontrolne i samooceniajace jako nieodzowne
sktadniki podmiotowego uczenia si¢ dzieci .....ooceeveveiiiiiiiienis

2.3. O srodkach i metodach ksztalcenia dziatad podmiotowych
dzieci w wybranych koncepcjach edukacyjnych ..........................

Rozdziat 3. Od adaptacji do samodzielnosci — z badani nad
ksztalceniem dziatan podmiotowych .........c.cccoeiiiiiin

3.1. Samokontrola i samoocena w dzialaniach podmiotowych dzieci
— zarys problematyki i sposobéw jej badania ...l
3.2. Srodki i metody ksztatcenia dzialan podmiotowych dzieci .........
3.3. Przejawy i zakres podmiotowosci dzieci w dziataniach
edukacyjnych ...
3.4. Samokontrola i samoocena w planowaniu i realizacji zadan
edUKACYJOYCR <ottt



6 B. Oelszlaeger. Jak uczy¢ uczenia sig?...

Rozdzial 4. Wiedza o uczeniu si¢ — charakter dziatan

podejmowanych przez nauczyciela i uCzZniow ................... 153
4.1. Dzialania nauczyciela a dzialania uczniow ..........cccoeeiviiiinnene 153
4.2. Dzialania uczniow a dzialania nauczyciela ... 158
4.3. Inne aspekty ksztalcenia dziatari podmiotowych ... 183
POASUMOWANIE ...eiiiiiiiiiiiie e 191
BiblIOGIafia ...oooeiiiiee e 201
SPIS LADEL ..o 219
SPiS PrZYKIAAGOW oo 223
SPIS ANEKSOW ..ttt 225
ANCKSY it 229
STTESZCZETUIE .ttt e e e e 271
RESUIME ..o 273

SUIMMATY ottt ettt e 275



Wprowadzenie

K oniecznos¢ dokonywania pewnych modyfikacji w nauczaniu na szcze-

blu podstawowym dostrzegano od dawna, w latach szesc¢dziesiatych

i siedemdziesigtych znalazta wyraz w licznych pracach naukowych i rapor-
tach oswiatowych.

Zasygnalizowano przede wszystkim potrzebe zmiany celow ksztalcenia,

uznajac za najistotniejsze uswiadomienie uczniom wartosci i potrzeby ucze-

nia sie, przygotowanie do samodzielnosci, aktywnosci, rozwiniecie zaintere-
sowar, co stuzyloby szerszemu poznawaniu rzeczywistosci pozaszkolnej'.

Temat zmiany celéw podjeli miedzy innymi S. Rassekh i G. Vaideanu,
wedtlug ktoérych ich tradycyjna forma (triada) ulegta ewolucji. Zauwazyli
oni, ze zamiast preferowanego przez lata w programach edukacyjnych ich
dotychczasowego uktadu (wiadomosci, umiejetnosci, postawy i kompeten-
¢je), na plan pierwszy wysuwa si¢ postawy i kompetencje, co ,wiaze si¢e
z nowymi potrzebami edukacyjnymi”?.

Potrzebe zmiany celow ksztalcenia akcentuje sie w wielu raportach
oswiatowych, w ktorych jest mowa o takiej edukacji, w toku ktoérej przy-
gotowuje si¢ uczniow do uczenia si¢ przez cale zycie. Wskazuje si¢ bo-
wiem na fakt, ze tylko w ten sposéb moga si¢ oni dostosowywac do stale
zmieniajacej si¢ sytuacji. Idee przewodnie tych dokumentéw, np.: ,uczyc

! J. Potturzycki, Edukacja ustawiczna a rozwdj i przemiany dydaktyki [w:] Dydakty-
ka w dobie przemian edukacyjnych, red. K. Denek, F. Bereznicki, Of. Wyd. Zachodniopo-
morskiego Centrum Edukacyjnego, Szczecin 1999, s. 34.

2 1. Wojnar, Kulturowy wymiar edukacji jako szansa i alternatywa [w:] Szkota i pe-
dagogika w dobie przetomu, red. T. Lewowicki, S. Mieszalski, M. S. Szymariski, Warszawa
1995, ,Zak”, s. 58.
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49 £

si¢ bez granic”, ,uczy¢ sig, aby byc¢”, ,uczy¢ sie, aby wiedziec”, ,uczy¢ sie,
aby dziatac¢”, juczy¢ sie, aby zy¢ z innymi ludZzmi”, ksztalcenie do mistrzo-
stwa”,  ksztalcenie dla przysztosci”, ,ksztalcenie ustawiczne”,  ksztalcenie
zhumanizowane™, wcigz pozostajg jednak tylko hastami, podczas gdy od
wielu lat uwage pedagogéw przykuwa problem uczenia sie jako pewnego
sposobu przekazywania informacji oraz ich pamigciowego opanowywa-
nia, a nastepnie — kontrolowania i oceniania.

Oddolne inicjatywy polskich nauczycieli, bedace kontynuacja pew-
nych koncepcji pedagogicznych wywodzgcych si¢ z okresu miedzywo-
jennego (np. M. Grzegorzewskiej, H. Rowida, B. Nawroczynskiego), ktore
znalazly wyraz w podejmowanych w latach dziewigcdziesiatych prébach
prowadzenia klas innowacyjnych i autorskich, rowniez tylko w niewielkim
stopniu zmienity sytuacje w zakresie uczenia si¢. W dalszym ciggu uwaga
nauczycieli

skierowana jest bardziej na wykonywanie zadad przez uczniéw, ich popraw-

nos¢, natomiast mniej na projektowanie sytuacji wprowadzajacych w szerszy
zakres tresci oraz stwarzania mozliwosci wyboru metod pracy’.

Problem tkwi prawdopodobnie w niezrozumieniu pojecia ,uczenie
sie”. Aby uczy¢ uczenia sig, trzeba przyjac taka koncepcje ksztatcenia, kto-
ra umozliwi uczniom nie tylko zdobywanie wiedzy i umiejetnosci progra-
mowych, ale takze wiedzy i umiejetnosci o sposobach uczenia sie. Bedzie
to gwarancja podjecia przez uczniow w przysztosci samoksztalcenia, do-
skonalenia zawodowego, a w zwiazku z tym — znalezienia pracy zgodnej
z ich zainteresowaniami i na miare ich mozliwosci, wspoéttworzenia spote-
czenstwa, gospodarki, kultury itp.

Cele s3 dalekosiezne, a jednak mozna je osiggna¢. Taka edukacja po-
winna si¢ rozpoczac juz w pierwszych klasach szkoty podstawowej, tak
by uczniowie byli stopniowo wdrazani do uczenia si¢, co wynika miedzy
innymi z ogdlnych zalozen szkoty przysziosci.

> Cz. Kupisiewicz, Paradygmaty i wizje reform oswiatowych, Warszawa 1985, PWN.

* M. Jakowicka, Teoretyczne i praktyczne aspekty integracji ksztatcenia w Rklasach
poczatkowych [w:] Teoria i praktyka ksztatcenia wczesnoszkolnego. Materialy z krajowej
konferencji 9—11 maja 1985 r., red. M. Jakowicka, Zielona Géra 1987, Wyd. WSP, s. 37.
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Dwa pierwsze brzmig nastepujgco:

1. Kazdy czlowiek powinien mie¢ zapewnione warunki, aby mégt sie uczyc
stosownie do wlasnych checi i mozliwosci zaréwno w dzieciristwie, jak réw-
niez w poéZniejszych okresach swego zycia. W tym kontekscie tradycyjny
podzial zycia na okresy zabawy, nauki i pracy zawodowej traci racje bytu,
poniewaz uczyc trzeba si¢ od najwczesniejszych lat do péznej starosci.

2. Wszystkim dzieciom nalezy zapewnic¢ mozliwie szeroki zasob trwatej wiedzy
i operatywnych umiejetnosci oraz uksztaltowaé w nich potrzebe i nawyk
ustawicznego uczenia si¢’.

Takiemu ujeciu edukacji sprzyjaja rowniez niektére koncepcije pedago-
giczne wdrazane przez nauczycieli-nowatoréw, np. koncepcja C. Freineta
czy M. Montessori. Sa one przykladem podmiotowego (w wezszym lub
szerszym zakresie) podejscia do uczenia si¢ w aspekcie dziatania (kiedy to
uczniowie planuja i realizuja zadania oraz dokonuja samokontroli i samo-
oceny). Argumentem za mozliwoscig rozpoczecia takiej edukaciji na etapie
klas I-IIT moze by¢ takze ich podmiotowos¢ w podejmowaniu i uczest-
niczeniu w réznego rodzaju zabawach (gléwnie tematycznych) i grach,
w ktorych obowigzuja reguly przyjete lub wymyslone przez same dzieci.
O uczestnictwie w nich decyduja dzieci, ktére w odgrywanych rolach kre-
uja zaréwno otaczajaca rzeczywistosc, jak i siebie.

W przytoczonych przyktadach najwazniejsza funkcje petnia rozmai-
te dzialania kontrolno-oceniajace, a zwlaszcza samokontrola i samoocena
dzieci — autoréw zadan, zabaw i gier. W wypadku koncepcji Freinetowskiej
jest to na przyklad planowanie indywidualnej pracy tygodniowej na kar-
tach planu, uzupetnianie kart samooceny, kart sprawnosci, rozwiazywanie
fiszek autokorektywnych; w wypadku koncepcji pedagogicznej M. Montes-
sori — wykonywanie jakiejs pracy wedlug okreslonego wzoru. W zabawach
tematycznych wlasciwy poziom samokontroli uwidacznia si¢ w odpowied-
nim odgrywaniu danej roli, a samooceny — np. w zadowoleniu z zabawy;
w grach — w przestrzeganiu regul. Wszystkie prowadza jednak do uzyska-
nia przez najmtodszych uczniow pewnego zasobu wiedzy o sobie samym.
Mogg wiec by¢ Zrodlem wiedzy o sposobach uczenia sig, ktéra z kolei
umozliwia podejmowanie kolejnych dziatan.

> Cz. Kupisiewicz, O reformach szkolnych. Wybor rozpraw i artykutow z lat 1977
—1999, Warszawa 1999, ,Zak”, s. 294.
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Wskazane miedzy innymi przez autoréw Biafej Ksiggi oraz Podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szescioletnich szkot podstawowych
i gimnazjou® umiejetnosci kluczowe staja sie mozliwe do osiagniecia.
Szczegdlnego znaczenia w Swietle uprzednio poruszonej kwestii przygo-
towania uczniow do podejmowania uczenia si¢ i samoksztalcenia nabiera
zaakcentowana w tych dokumentach umiejetnos¢ ,planowania, organizo-
wania i oceniania wtasnej nauki, przejmowania za nig coraz wiekszej od-
powiedzialnosci””. Wobec tego wazny wydaje sie postulat wprowadzenia
nowego paradygmatu ksztalcenia, poczawszy od etapu edukacji wczesno-
szkolnej, opartego wprawdzie na kierowniczej roli nauczyciela, ale z ak-
centem na podmiotowe i wspotpodmiotowe uczestnictwo w niej uczniow.
Chodzi wiec o takg aktywnosc nauczyciela, podczas ktérej nie tylko zadaje
sobie pytanie o to, czego chce nauczy¢ uczniéw, ale i wstuchuje sie w py-
tania stawiane przez nich. Konsekwencja takiego postepowania moze byc¢
samodzielne formulowanie przez uczniéw (lub przy wspoétudziale nauczy-
ciela) zadan edukacyjnych.

W niniejszym opracowaniu postawiono takie i inne pytania zwigzane
z najwazniejszym — jak ksztalci¢ 7-letnie dzieci do podejmowania aktywne-
g0 uczenia sig, a wiec dziatan podmiotowych (w tym — samokontroli i sa-
mooceny). Odpowiadam na nie w pieciu rozdziatach i Podsumowaniu.

W rozdziale pierwszym — W strone edukacji zorientowanej na dziecko
uczgce sig — ukazuje rézne ujecia podstawowych pojec, ktorymi postugu-
je sie w ksigzce: ,uczenie si¢ przedmiotowe”, ,uczenie si¢c podmiotowe”,
,2dzialanie podmiotowe”, ,podmiotowos¢”, ,uczenie sie”, ,samoksztatcenie”.
Omawiam bogatg literature przedmiotu, ktéra moze pomoc zainteresowa-
nemu Czytelnikowi w poglebianiu wiedzy w danym zakresie. Nawigzuje
do koncepcji uczenia sie przez dzialanie W. Kojsa, na ktérej osadzitam
problematyke badawczga. Rozwijajac podstawowe dla niniejszej pracy po-
jecie podmiotowosci, definiuje pojecie ,zadanie edukacyjne” jako element
dziatania preparacyjnego, realizacyjnego, kontrolno-oceniajacego, korek-

¢ Biata Ksigga Ksztalcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie sig. Na drodze do
uczgcego sie spoteczeristwa, przet. K. Pachniak, R. Piotrowski, Warszawa 1997, WSP TWP;
Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szescioletnich szkot podstawowych i gim-
nazjow, DzU z 15.02.1999 r., Nr 14, poz. 129 oraz rozporzadzenie MENiS, DzU z 6.11.2003 r.,
Nr 210, poz. 204D).

7 Podstawa programouwa..., dz. cyt.
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tywnego i kompensacyjnego oraz uczenia si¢ i samoksztalcenia. Wyjas-
niam takze za autorem wspomnianej koncepcji, na czym polega petnienie
przez uczniow (i nauczyciela) rél tworcéw, uzytkownikow i wykonawcow
zadan edukacyjnych, wskazujac na ich zakres przedmiotowego i podmio-
towego uczenia sie.

Poswigcam tez wiele uwagi historii tych systeméw edukacyjnych,
w ktérych istotna byla podmiotowos¢ uczniow. Szkicowo analizuje role
uczniow jako tworcéw, uzytkownikow i wykonawcow zadan edukacyjnych
w koncepcjach i systemach edukacyjnych takich twoércow, jak: J. F. Her-
bart i jego kontynuatorzy, C. Reddie, H. Lietz, P. Geheeb i G. Wyneken,
J. Dewey, R. Steiner, O. Decroly, A. S. Neill, J. Korczak, H. Rowid, P. Freire,
C. Rogers, H. von Schoenebeck, C. Freinet czy M. Montessori.

W rozdziale drugim — Rodzaje dziatar samokontrolnych i samoocenia-
Jacych — ich edukacyjne konsekwencje — nawiazuje do réznych przejawéw
samokontroli i samooceny w zyciu dziecka. Pokazuje, ze cechy tych dziatan
sq nieodlacznie zwigzane z innymi dzialaniami podmiotowymi. Przedsta-
wiam wiele definicji samokontroli, samooceny, podmiotowego uczenia sig.
Prezentuje takze rodzaje dzialan z elementami samokontroli i samooceny,
jakie wyznaczylam w przeprowadzonych przeze mnie badaniach (obserwa-
¢ji i eksperymencie pedagogicznym). Powotujac si¢ na literature przedmiotu,
stwierdzam, ze samokontrola i samoocena to dziatania regulacyjne, metain-
formacyjne, badawcze i decyzyjne. Kazdemu z nich poswigcam odrebny
podrozdzial. Podaje Zrédia, w ktérych mozna znaleZ¢ wartosciowe analizy
tych dziatan. Przede wszystkim za$ przedstawiam ich inne ujecie: ,dziatania
samokontrolne i samooceniajgce”. Zadaje wiec pytanie: jak okresli¢ samo-
kontrole i samoocene, o ktéra chodzi w edukaciji, oraz jaka jest istota tych
dzialai. Nawigzujac do wspomnianej koncepcji uczenia sie przez dzialanie,
opisuje specyficzny charakter samokontroli i samooceny jako dziatan skon-
centrowanych na preparacyjnych, realizacyjnych i kontrolno-oceniajacych
dziataniach podmiotu. Stwierdzam, ze dzialania te kieruja ich przebiegiem,
gromadzac na biezaco informacje o przedmiocie, srodkach, metodach, wa-
runkach i rezultacie (zalozonym celw), na skutek czego dzieci, dokonujac
tak pojetej samokontroli i samooceny, wchodzg na poziom metainformacji
i metametainformacji. Podejmujac odpowiednie decyzje, w zwigzku z do-
konanym uprzednio wartoSciowaniem (ocena), wykonuja inne dzialania niz
te w toku uczenia si¢ przedmiotowego.
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Poruszam takze kwestie sSrodkéw i metod ksztatcenia samokontroli i sa-
mooceny. Omawiam dwie sposréd wielu obecnie realizowanych w szkol-
nictwie koncepcji edukacyjnych (C. Freineta i B. Dymary), przedstawiajac
konkretne przyklady z praktyki edukacyjne;j.

W rozdziale trzecim — Od adaptacji do samodzielnosci— z badan nad
ksztatceniem dziatari podmiotowych — ktorego tresci sa obszerne i dosy¢
zréznicowane, prezentuje Czytelnikowi pewien przyktad tego, jak mozna
wdraza¢ najmtodsze dzieci do podejmowania uczenia si¢ traktowanego
jako dziatanie podmiotowe.

Po przedstawieniu problematyki badawczej wraz z zalozeniami, gtéwne-
go problemu badawczego, pytann badawczych, hipotez, zmiennych i wskaz-
nikéw, opisuje organizacje i przebieg przygotowanego i przeprowadzonego
przeze mnie techniky grup réwnoleglych eksperymentu pedagogicznego.
Omawiam wykorzystane metody, techniki i narzedzia badawcze. Szczegol-
nie wiele uwagi poswigcam zastosowanej w badaniach dystansowych, skon-
struowanej przeze mnie, ,Instrukcji do badania cech podmiotowych dzia-
fad uczniéw” oraz ankiecie przeprowadzonej wsrod uczniow klasy trzeciej
uczestniczgcych w eksperymencie.

Odrebny podrozdzial dotyczy charakterystyki wprowadzonych w eks-
perymencie czynnikow eksperymentalnych. Omawiam je, ilustrujac przy-
ktadami z protokotéw zaje¢ edukacyjnych, ktére zgromadzitam podczas
eksperymentu. Przedstawiam wiec oba czynniki zaréwno od strony teore-
tycznej, jak i praktycznej — ich wprowadzenie (np. karty planu i samooceny
wywodzgce sie z technik pracy C. Freineta) oraz efekty ich zastosowania
(np. zestawy pytan — zadan sformutowanych przez dzieci do opracowania
w ciagu danego tygodnia pracy), takze w postaci fragmentéw zaprotoko-
towanych zaje¢ edukacyjnych. Przyklady te moga wiec by¢ dla studentéw
pedagogiki i nauczycieli cennym Zrédlem informacji o tym, jak ksztalcic¢
dzieci do podejmowania dziatari podmiotowych — aktywnego uczenia sie.

Swoiste, inne niz w dotychczas znanych opracowaniach pedagogicz-
nych zaprezentowanie metodologii badain wlasnych zostalo przeze mnie
wzbogacone o dwa podrozdziaty. Dotyczg one rezultatow badan nad ro-
dzajem podejmowanych przez dzieci dzialari podmiotowych i ich zakresu
podmiotowosci w dziataniach edukacyjnych, a takze wynikéw ksztatcenia
u dzieci samokontroli i samooceny.
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Wskazuje na Scisty zwiazek samokontroli i samooceny z dzialania-
mi preparacyjnymi, realizacyjnymi, kontrolno-oceniajacymi oraz z samo-
ksztatceniem. Akcentuje aspekt samodzielnosci poznawczej uczniéw, a na
podstawie interpretacji wynikow eksperymentu pedagogicznego oraz
przyktadow zaczerpnietych z protokotow zaje¢ wskazuje na sposoby pra-
cy z dzie¢mi prowadzace do przyjecia przez nie aktywnej postawy. Kon-
centruje si¢ na planowaniu i samoksztalceniu, ktére traktuje jako dziatania
o najszerszym zakresie podmiotowosci. Interesujacy jest takze watek sa-
morzutnych wypowiedzi uczniow, ktére sg przejawem ich dziatan samo-
kontrolnych i samooceniajacych. Sa one dla nauczyciela niezastapionym
Zrodlem informacji o wiedzy i niewiedzy uczniéw. Przytaczam niektére
pytania i stwierdzenia wypowiedziane przez dzieci samorzutnie w czasie
planowania eksperymentu w ostatnim tygodniu, ktory — jesli chodzi o re-
zultaty — jest najbardziej interesujacy.

Odnosze si¢ réwniez do wynikéw badan koricowych oraz dystanso-
wych (,Instrukcja do badania cech podmiotowych dziatad uczniow” oraz
ankieta), przytaczam najbardziej interesujace wypowiedzi uczniow jako
przyktad ich wiedzy o uczeniu sie.

W rozdziale czwartym — Wiedza o uczeniu si¢ — charakter dziatar
podejmowanych przez nauczyciela i uczniow — jeszcze raz wracam do
wspotdziatania nauczyciela i uczniéw w toku edukacji. Opisuje wiec, w ja-
ki sposéb mégiby on formutowac polecenia, aby dzieci podjety dziatania
podmiotowe (na przykladzie zestawu pytan z fazy planowania). Wskazuje
jednoczesnie, jakiego rodzaju wiedze o uczeniu si¢ moze im tg droga prze-
kazac¢. Omawiam szeroko takze odwrotng relacje, a mianowicie jak samo-
rzutne pytania i stwierdzenia uczniéw wplywaja na dziatania nauczyciela.
Do zilustrowania tego problemu wykorzystuje zestawienia tabelaryczne
oraz przyklady z protokotéw zajec z ostatniego tygodnia eksperymentu.

Ostatnia czes¢ ksiazki — Podsumowanie — stanowi weryfikacje sfor-
mutowanych probleméw i hipotez badawczych. Prezentuje takze uktad
sytuacji, w zakresie ktorych dalsze badania w istotny sposob uzupetnityby
problematyke podmiotowego ksztalcenia uczniow w zintegrowanej eduka-
cji wezesnoszkolnej. Podsumowanie zawiera rowniez rady dla nauczycieli,
ktorzy chcieliby wdrozy¢ proponowana przeze mnie koncepcje pracy do
praktyki edukacyjne;j.
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Niniejsza ksigzka jest glosem w dyskusji o zmianach na pierwszym eta-
pie edukacji. Moze petnic¢ funkcje podrecznika uzupelniajacego zaréwno
dla studentéw zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej przygotowujacych
si¢ do podjecia pracy w klasach I-I11, jak i nauczycieli-praktykéw. Wychodzi
naprzeciw potrzebom nauczycieli zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej,
ktorzy wraz z wprowadzeniem reformy oswiatowej stangli w obliczu no-
wych wymagan programowych i w zwiazku z nimi — poszukiwania no-
wych sposobéw pracy nad ksztalceniem w dzieciach umiejetnosci migdzy
innymi planowania, organizowania, kontrolowania i oceniania wlasnego
uczenia sie.

Wiele tresci odnosi sie takze do dydaktyki i metodyk przedmiotéw
szczegotowych, do wszystkich blokéw przedmiotowych, ktére wraz ze
zmianami w drodze ku ,spoleczenistwu uczacemu sie” powinny positko-
wac si¢ innymi niz dotychczas przestankami — wynikajacymi z przemian
miedzy innymi w zakresie sposobow i srodkéw gromadzenia wiedzy.

Ksigzka zawiera liczne zestawienia, przyklady, schematy uwzgled-
niajace zaréwno pewne propozycje z literatury Zrodtowej, jak i organiza-
¢je, przebieg i rezultaty badan empirycznych. Catos¢ dopetniaja przypisy,
streszczenie w jezyku polskim, francuskim i angielskim oraz Aneksy.

Niniejsza ksiazka jest wynikiem mojej dtugoletniej pracy jako nauczy-
cielki w klasach I-III, opartej na koncepcji pedagogicznej Celestyna Frei-
neta, oraz studiow doktoranckich. Jej powstanie w duzej mierze wiaze si¢
ze wspOlpracg miedzy Uniwersytetem Slaskim w Katowicach (Filia w Cie-
szynie) a francuskim Centre de Formation Pédagogique w Cambrai, ktorg
koordynuje od wielu lat. Wymiana doswiadczen, mozliwos¢ skorzystania
ze zbioréw bibliotecznych za granica utatwily mi zaprezentowanie literatu-
ry przedmiotu dotyczacej szeroko pojetego ,uczenia sie uczenia”.

Szczegdlne stowa podziekowania kieruje pod adresem Pana Prof. zw.
dr. hab. Wojciecha Kojsa, ktory udzielit mi wielu cennych wskazéwek
w trakcie pisania ksigzki.

Stowa podziekowania kieruje réwniez do Grona Przyjaciol, dzieki
ktérym mozliwe bylto sprawne sfinalizowanie spraw zwiazanych z jej wy-
daniem.

Beata Oelszlaeger



Rozdziat 1

W strone edukacji
zorientowanej na dziecko uczace sie

W jakich warunkach uczeri najchetniej przyjmie na siebie od-
powiedzialnosc za uczenie sie? W jaki sposéb mozemy dopo-
moc dzieciom, by inaczej spojrzaly na swiat? W jaki sposcb
wiedza wyuczona w szkole zostaje wigczona w oczekiwania
dziecka dotyczqgce swiata realnego?

Douglas Barnes

1.1. Kilka uwag o uczeniu si¢ dzieci

ySlac o szkole, jej codziennym zyciu, przywotujemy obraz klasy,

nauczyciela i dzieci, ktére przyszly tam ,pobiera¢ nauki”. Takie ro-
zumienie funkcji szkoty, utrwalone od wiekéw w mentalnosci spoleczeni-
stwa, ciagle dominuje. Tak tez jest rozumiana rola nauczyciela, czego wy-
razem sg roznorodne okreslenia nauczania. Jest ona najczesciej kojarzona
z przekazywaniem uczniom wiedzy, umiejetnosci i doswiadczen. Wpraw-
dzie uczniowie ,uczg si¢”, ale owo uczenie si¢ ma charakter przedmiotowy;
w duzej mierze jest zdeterminowane tym, co zleca nauczyciel planujgcy
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dzialania edukacyjne, nadzorujacy ich realizacje i dokonujacy zaréwno
biezacej, jak i koficowej kontroli i oceny pracy uczniéw. Inaczej méwigc
— uczniowie sg przedmiotem oddzialywan nauczyciela.

Czuwanie nauczyciela nad realizacja zadan podjetych przez dzieci
jest oczywiscie stuszna postawa, poniewaz to on formuluje cele, wska-
zuje 1 stosuje metody pracy oraz Srodki ich realizacji i wreszcie — stwarza
optymalne warunki do edukacji. Takie funkcjonowanie, uporzadkowa-
ne i — niestety — szablonowe, zapewnia mu systematyczne realizowanie
tresci programowych, a w konsekwencji — mozliwos¢ odnotowania in-
formacji o ich stuprocentowej realizacji w sprawozdaniu na koniec roku
szkolnego. Jak mowi Dorota Dziamska, autorka niekonwencjonalnego
programu nauczania dla klas I-III: ,Niewielki to wysitek jak na magistra

»1

pedagogiki™.

,2Umieszczamy naszych ucznidéw, mniej lub bardziej wygodnie, w cieniu drzewa
i stawiamy przed nimi owoce, ktére dla nich wybralismy i zerwaliSmy, picknie
ulozone w koszykach stanowigcych arcydzielo nauki i techniki. I dziwimy sie,
ze nasze dzieci odwracaja si¢ od tych apetycznych koszykéw, ze wyciagaja rece
i wznosza oczy do drzewa, z ktérego same chciatyby zrywac, wprost z zycia, cen-
ne owoce wiedzy, ktére wéwczas moga stanowic¢ smaczne pozywienie, jesli nie
zostaly przedwczesnie i arbitralnie zerwane z drzewa” (C. Freinet, Gawedy Mateu-
sza, przet. H. Semenowicz, Otwock — Warszawa 1993, PSAPF, s. 24-25).

Prawdopodobnie taka rola nauczyciela, okreslana mianem kierownika
procesu edukacji, zawsze bedzie potrzebna w instytucjach oswiatowo-wy-
chowawczych. Czy jednak jest ona wilasciwa? Czy w Swiecie, w ktérym
cztowiek coraz bardziej jest narazony na réznego rodzaju zagrozenia cy-
wilizacyjne, a takze zmuszany do ustawicznego doskonalenia — przekwa-
lifikowania sie i poszukiwania nowych miejsc pracy, ta tradycyjnie pojmo-
wana rola nauczyciela jest wystarczajaca? Ot6z wydaje sie, ze nie. W dobie
szybkiego narastania wiedzy, przekazywania informacji i atrakcyjnego dla
dzieci srodowiska poza szkola nie wystarczy juz byc¢ kims, kto tylko dy-
scyplinuje klase, przekazuje wiedze, kontroluje i ocenia. Aby zmieni¢ ten
obraz edukacji, trzeba zmieni¢ nauczycieli, a wigc zaproponowac im nowe

' D. Dziamska, Zbieram. Poszukuje. Badam. Program nauczania klas I-11I, Poznan

2000, ,MAG”, s. 6.

’ »
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koncepcje pracy i zacheci¢ do odejscia od dziatari pozorujgcych postep
na rzecz rzeczywistych, pozytywnych zmian w praktyce pedagogiczne;.
Zmiany te musiatyby by¢ oparte na zrozumieniu przez nich idei uczenia
si¢ podmiotowego.

Czym jest owo podmiotowe uczenie sie¢? Zjakimi innymi po-
jeciami nalezy je wiazac? Na te pytania znajdziemy odpowiedzi, zgtebiajac
bogata literature przedmiotu.

O podmiotowosci i jej cechach mozemy przeczyta¢ m.in. w pracach: X. de
Beauchsne, Apprendref apprendre..., ,LEcole et la famille” 1998/7; B. W. Biriukow,
J. S. Geller, Cybernetyka w naukach bumanistycznych, przel. J. Sarna, Wrocltaw
1983, ,Ossolineum”; Z. Cackowski, Zasadnicze zagadnienia filozofii, Warszawa
1989, ,Ksigzka i Wiedza”, X. Gliszczyniska, Wstgp oraz Poczucie sprawstwa [w:]
Cztowiek jako podmiot zycia spotecznego, red. X. Gliszczyniska, Wroctaw 1983,
,LOssolineum”; M. Kofta, Samokontrola a emocje, Warszawa 1979, PWN; K. Korze-
niowski, Podmiotowosc cztowieka. Metateoretyczne ramy teorii [w:] Podmiotowosc
Jednostki w koncepcjach psychologicznych i organizacyjnych, red. K. Korzeniow-
ski, R. Zieliriski, W. Daniecki, Wroctaw 1983, ,Ossolineum”; J. Kozielecki, Krytyka
wspotczesnej szkoty [wi tenze, O czlowieku wielowymiarowym. Eseje psychologicz-
ne, Warszawa 1988, PWN; tenze, Psychologiczna teoria samowiedzy, Warszawa
1981, PWN; K. Krzyzewski, Specyfika filozoficznego i psychologicznego ujecia pod-
miotowosci [w:] Kultura — Jezyk — Edukacja, t. 1, red. R. Mrézek, Katowice 1995,
Wyd. US; T. Lewowicki [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, War-
szawa 1993, Fundacja ,Innowacja”; T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa
1994, ,Zak”; S. Mieszalski, Podmiotowosc ucznia jako wartosc i jako warunek ucze-
nia sie [w:] W kregu teorii i praktyki ksztatcenia wielostronnego, red. T. Lewowicki,
Warszawa 1994, Wydzial Pedagogiczny UW; E. Piotrowski, Ksztaftowanie otwarto-
sci poznawczej uczniow, hasto: podmiotowos¢ [w:] Edukacja jutra. IX Tatrzariskie
Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T. Koszczyc, M. Lewandowski, Wroctaw
2003, WTN; W. Puslecki, Ksztatcenie wyzwalajgce w edukacji wczesnoszkolney,
Krakow 1996, ,Impuls”; tenze, Petnomocnos¢ ucznia, Krakow 2002, Impuls”;
W. Sadowski, Decyzje i prognozy, Warszawa 1977, PWE; A. Smotalski, Podmio-
towos< jako kategoria pedagogiczna i zasada samorzgdnosci szkoty, ,Nauczyciel
i Szkota” 1998/1; Z. Spendel, Podmiotowosc cztowieka a psychologia bistorycz-
na, Katowice 1994, Wyd. US; Stownik psychologiczny, red. W. Szewczuk, War-
szawa 1985, Wiedza Powszechna’; J. Swirko-Pilipczuk, Samodzielnos¢ uczniéw
koriczacych pierwszy szczebel ksztatcenia [w: Edukacja jutra. V Tatrzariskie Se-
minarium Naukowe, red. K. Denek, T. M. Zimny, Czestochowa 1999, ,Menos”;
T. Tomaszewski, Gldwne idee wspétczesnej psychologii, Warszawa 1998, ,Zak”;
tenze, Z pogranicza psychologii i pedagogiki, Warszawa 1970, PZWS.
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Zacznijmy wigc od kilku uje¢ podmiotowosci, by nastgpnie przejs¢ do
analizy podmiotowego uczenia sie.

Jednym z bardziej interesujacych dydaktycznych okresleri podmioto-
wosci jest to, ktére proponuje Wincenty Okon, a ktore sytuuje ja obok rze-
czowej (obiektywnej) strony procesu ksztalcenia ogolnego, zwiazanej z

poznawaniem Swiata obiektywnego i nabywaniem sprawnosci pozwalajg-
cych brac udziat w jego ksztaltowaniu?.

Stron¢ podmiotows, osobowosSciows wigze

z poznawaniem samego siebie, ksztaltowaniem motywacji i zainteresowan
oraz sprawnosci sprzyjajacych ksztalttowaniu samego siebie’.

W pracach tego autora mozemy takze znaleZé o wiele szersze uje-
cie podmiotowosci — jako ,autonomii cztowieka” ukazanej na tle ,procesu
dziatalnosci o charakterze autonomicznym”. Wincenty Okon wskazuje za
Wadystawem Dawidem na jego trzy podstawowe cechy, ktére mozna by
odnies¢ do podmiotowego funkcjonowania dzieci w toku edukacji.

Pierwsza z nich jest zdolnos¢ i umiejetnos¢ tworzenia sobie norm, badz
wyboru norm branych z zewnatrz. [...] Druga cecha jest uksztaltowanie si¢
osobistego, emocjonalnego stosunku do norm (zasad, praw) wytworzonych
przez siebie lub przez innych. [...] Trzecia cecha wiaze si¢ juz ze strona ope-
racyjna, a mianowicie z wola dzialania i sama dziatalnoscia, zgodna z przy-
jetymi przez podmiot celami i normami®.

O podmiotowosci ucznioéw pisza nie tylko pedagodzy czy dydaktycy,
ale i psychologowie. Obok niewatpliwych zastug, jakie mozna im przypisac
na przyktad na gruncie psychologii humanistycznej czy psychodynamicz-
nej, na szczegolng uwage, w Swietle kwestii poruszanych w niniejszym
opracowaniu, zastluguje proces przetwarzania informacji przez cztowieka
w toku podjetego dziatania. Lezy on w centrum zainteresowan psychologii
poznawczej’.

Interesujacy jest ten jej nurt, ktéry zapoczatkowatl Tadeusz Tomaszewski,
a kontynuowat Zbigniew Pietrasiriski, a odnosi si¢ do praktyki edukacyjne;.

2 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Warszawa 1998

* Tamze.

* W. Okoni, Autonomia cztowieka jako cel i szansa edukacyjna [w:] tegoz, Wszystko
o wychowaniu, Warszawa 1999, ,7ak”, s. 135.

> Por. np. J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, Warszawa 1998

Zak”, s. 70.

)

Zak”.

’
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T. Tomaszewski, zwolennik uczenia si¢ rozumianego jako mechanizm regulacji
miedzy jednostka a otoczeniem, wiele korzysci widzi w ,informacjach uzyskanych
przez wlasne doswiadczenie”. Twierdzi, ze ,sa one zdobywane odpowiednio
do wlasnego zapotrzebowania na nie, s3 tez wlasciwie selekcjonowa-
ne i organizowane, a przez to tatwiej wlaczane do systemu juz posiadanego i kon-
struowanego na tej samej zasadzie” (T. Tomaszewski, Slady i wzorce, Warszawa
1984, WSiP, s. 25-26).

To stanowisko Swietnie dopelnia problematyke podmiotowego funkcjonowa-
nia dzieci w edukacji. Autor akcentuje w nim ich potrzeby, zainteresowania, od
ktorych uzaleznia optymalne uczenie si¢ polegajace na przetwarzaniu informacji
waznych z punktu widzenia podmiotu.

Ciekawe jest wyréznienie przez Zbigniewa Pietrasiriskiego w dziata-
niu czlowieka miedzy innymi czynnosci (metaczynnosci) o charakterze
doraznym i prospektywnym, a wigc regulujacym go w kierunku bliskich
i bardziej odlegtych celow®.

Szczegblnego znaczenia w Swietle oczekiwanych zmian w procesie
ksztalcenia nabiera, zdaniem autora, uktad regulacji prospektywnej, ktory
jest ,uktadem ewolucyjnie najwyzszym”, a jego ciagly rozwaj

jest mozliwy dzieki temu, ze cztowiek przyswaja sobie coraz to nowa wiedze

z zakresu heurystyki, techniki systeméw, psychologii itp., a takze dzieki po-

stepom w dziedzinie metodyki ksztalcenia’.

Z tym tez ukladem wigze uczenie si¢, co wskazuje na kwestie¢ mniej lub
bardziej efektywnego dzialania uczniow nie przy pomocy ,sprawcy z ze-
wnatrz”, lecz za pomoca ,dwoch klas regulaciji prospektywnej”: czynnosci
recepcyjnych, polegajacych na

poszukiwaniu gotowych programéw i tworzywa do nich w zasobach zgro-
madzonej wiedzy i doswiadczeniach poszczegdlnych oséb,

ikreacyjnych, prowdzacych do

wytwarzania przez podmiot [..] nowych programéw, modyfikacji, adaptacji
do warunkéw lokalnych®.

W obu zarysowanych tylko pobieznie ujeciach (dydaktycznym i psy-
chologicznym) podmiotowe uczenie sie dzieci ma pewna wspdolng ceche

¢ Z. Pietrasiriski, Wstgp do czynnosciowej teorii ksztatcenia umystu w2l Studia nad
teorig czynnosci ludzkich, red. 1. Kurcz, J. Reykowski, Warszawa 1975, PWN; s. 209.

7 Tamze, s. 213.

8 Tamze, s. 215.
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— jest powigzane z samokontrolg i samoocena jako tymi specyficznymi
dziataniami, od ktérych zalezy podejmowanie decyzji o sobie samym,
a takze o wlasnym uczeniu si¢. Decyzje te i zwigzane z nimi dziatanie pro-
wadzg zas do zdobywania wiedzy o sobie samym, ktéra ma by¢ uzyteczna
w rozmaitych dziataniach autokreacyjnych (wiedza osobotworcza).

Gdyby przyjrze¢ si¢ definicjom uczenia si¢ istniejacym w literaturze
przedmiotu, mozna by latwo stwierdzi¢, ze przyjmuja one bardzo rézne
odcienie znaczeniowe i ze nie wszystkie ujmuja 6w proces w  kategoriach
podmiotowych”.

Uczenie si¢ bywa okreslane jako:

— ,intelektualne postepowanie, ktére rozwija sie w toku dziatania” (X. de Beauchesne,
Apprendpre..., dz. cyt., s. 43);

— ,proces nabywania przez uczacy sie podmiot okreslonych wiadomosci, umiejet-
nosci i nawykow” (Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1996,
_BGW”, 5. 18);

— ,proces, w toku ktérego na podstawie doswiadczenia, poznania i ¢wiczenia
powstaja nowe formy zachowania si¢ i dzialania lub ulegaja zmianom formy
wczesniej nabyte” (W. Okon, Wprowadzenie..., dz. cyt., s. 56);

— pewien rodzaj procesu badawczego, w ktérym ,samodzielnos¢ myslenia ucz-
niéw osiaga w pracy nad rozwigzywaniem problemoéw coraz to wyzszy poziom”
(W. Okori, Problem samodzielnosci myslenia i dziatamnia [w:] tegoz, Wszystko
o wychowaniu, Warszawa 1999, ,Zak”, s. 24; pierwodruk: ,Studia Pedagogiczne”
1957, t. IV, Wroclaw, ,Ossolineum”.);

— ,gléwna czynnos¢ regulujaca stosunki uczacego si¢ cztowieka z otoczeniem zor-
ganizowanym celowo podlug planowanych zmian, jakie moga zajS¢ w uczacym
sie¢ (K. Kruszewski, O nauczaniu i uczeniu sie w szkole [w:| Sztuka nauczania.
Czynnosci nauczyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 1995, PWN, s. 69);

— ,samodzielny proces poznawczy, z ktérego wywodza sie takie procesy dydaktycz-
ne, jak ksztalcenie, doskonalenie, samoksztalcenie” (J. Potturzycki, Dydaktyka dla
nauczycieli, Torun 1998, Wyd. A. Marszalek, s. 87);

— proces planowy, zamierzony i zlozony, ,ktérego sita napedowsq sa dostatecznie
silne motywy uczenia sie, zas rezultatem sa okreslone wiadomosci, umiejetnosci
i nawyki; opiera si¢ na bezposrednim i posrednim poznaniu i doswiadczeniu,
w toku ktérego powstaja nowe formy zachowania si¢ i dzialania lub ulegaja mo-
dyfikacji zachowania wczesniej nabyte; wymaga aktywnosci jednostki i przybie-
ra rozne formy (indywidualne, grupowe, zbiorowe)” (F. Bereznicki, Dydaktyka
ksztatcenia ogdlnego, Krakéw 2001, ,Impuls”, s. 22);

— sytuacja pedagogiczna majaca miejsce wtedy, gdy uczniowie rozpoznaja prob-
lem, wyobrazaja sobie rezultat, odwazaja si¢ konfrontowac¢ wilasne mozliwosci
z danym problemem, maja Swiadomos¢ wlasnych sukcesow i potrzeb w zwiazku
z uczeniem sie, staraja sie znalez¢ srodki utatwiajace im uczenie sie (E. Lhéritier,
Me controle pas, japprends. Les enjeux des situations dapprentissage, ,LEcole et
la famille” 1998/9).




