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WSTEP

W ksigzce poswieconej twérczosci filozoficznej J. F. Herbarta i jej miej-
scu w kontekscie pokantowskiej mysli idealistycznej' wielokrotnie zwracatem
uwage na bardzo charakterystyczna dla pogladéw tego wybitnego uczonego
tendencje. Filozofia Herbarta prowadzi do jego pedagogiki, ktéra z kolei — by
tak rzec — budzi si¢ do refleksji i tym samym pozostaje otwarta na podstawowe
kwestie filozoficzne. Silny zwigzek migdzy Herbartowsks filozofiag a Herbar-
towska pedagogika spotkat sie — jak sadz¢ — z niezrozumieniem ze strony wielu
pedagogéw, ale takze z oporem tych, dla ktérych pedagogika powinna by¢
przede wszystkim nauka o efektywnym nauczaniu. Gie¢boko zakorzeniona w fi-
lozoficzno-teologicznych rozwazaniach nad czlowiekiem otwartos$¢ pedagogiki
Herbarta pozostaje wielkim wyzwaniem dla wspétczesnej mysli humanistyczne;.

Celem niniejszej pracy jest przedstawienie najwazniejszych cech Herbar-
towskiej pedagogiki, ktéra jest w zasadzie filozofiag nauczania wychowujacego.
Sprébuje ukazaé¢ Herbarta i jego twérczos¢ z drugiej strony, co nie oznacza,
ze bedziemy mieli do czynienia z Herbartem, ktéry w jakims sensie porzucit
swoje filozofowanie dla pedagogiki. Herbart nigdy nie przestat by¢ filozofem
i dlatego jego pedagogika pozostala otwarta na kwestie filozoficzne. Musze¢
w tym miejscu przygotowaé Czytelnika na swego rodzaju hermeneutyczne
spojrzenie na twérczo$¢ tego wybitnego humanisty. Mozna zaryzykowac tezg,
ze z jednej strony pedagogika Herbarta moze by¢ interpretowana tylko jako
czgs¢ jego filozofii, a z drugiej — jego filozofowanie nabiera sensu wéwczas, gdy
sledzimy drogi jego pedagogicznego myslenia. We wstepie do wspomnianej juz
przeze mnie ksiazki Johann Friedrich Herbart i jego miejsce w kontekscie pokantow-
skiej mysli idealistycznes® stwierdzitem, ze powazne potraktowanie pedagogiki
Herbarta wymagaloby odrebnego studium, i podkreslitem, iz zwiazek mi¢dzy
obiema pracami przypominatby w pewnym sensie relacje Herbartowskiej ,,pe-
dagogiki ogélnej” do jego ,filozofii praktycznej™. Nie chodzi o to, ktéra z nich
zostala opracowana i napisana jako pierwsza, rzecz w tym, ze obie doskonale
si¢ znaly i Zadna nie pozwalata zapomnie¢ o drugiej.

LA Murzyn, Johann Friedrich Herbart i jego miejsce w kontekscie pokantowskiej mysli idealistycznej,
Krakéw 2004.

2 Tamze.

3 Tamze, s. 8.
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Bez wzgledu na to, w jakim stopniu udato mi si¢ w mojej pierwszej ksigzce
poswieconej twoérczosci Herbarta ukazaé go jako pedagogizujacego filozofa,
sprébuje w niniejszej pracy przedstawi¢ go Czytelnikowi jako filozofujacego
pedagoga. Obie te perspektywy wzajemnie si¢ przenikaja. Chciatbym w tym
miejscu podkresli¢, ze zajme si¢ tylko tymi watkami twérczosci Herbarta, ktére
wedtug mnie szczegdlnie §wiadcza o jego filozoficznym spojrzeniu na pedago-
gike. Dokonujac takiego wyboru, zdaje sobie jednoczesnie sprawe, ze istnieje
juz do$¢ bogata literatura poswigcona analizie Herbartowskiej dydaktyki.

Niniejsza praca sktada si¢ z pigciu rozdzialéw. W rozdziale pierwszym
postaram si¢ wprowadzi¢ Czytelnika w bardzo ztozony kontekst zycia i twér-
czo$ci Herbarta, odsytajac jednoczesnie do mojej pierwszej ksiazki, ktorej
znajomo$¢ wydaje mi si¢ niezbedna do zrozumienia wielu istotnych kwestii.
Rozdzial drugi poswiccony jest najwazniejszym zrédtom, z ktérych Herbart
czerpat wiedze i ktére zainspirowaty jego filozoficzno-pedagogiczne poglady.
Podstawy ,pedagogiki naukowej” zostana oméwione w rozdziale trzecim.
Rozdzial czwarty obejmuje czedci sktadowe wychowania, ktére spaja Herbar-
towskie nauczanie wychowujace. Jego istota zostanie szczegélowo oméwiona
w rozdziale pigtym.

Parafrazujac wypowiedz Herbarta dotyczaca zwiazku migdzy jego po-
gladami filozoficznymi i pedagogicznymi?, chcialbym na zakoniczenie tego
krétkiego wstepu podkresli¢, ze niniejsza ksigzka jest skierowana przede
wszystkim do o0séb, ktére uprzednio zapoznaja si¢ z mojg refleksja nad twér-
czoscig filozoficzng Herbarta wyrazong w ksiazce Jobann Friedrich Herbart
i jego miejfsce w kontekscie pokantowskiej mysli idealistycznej.

* ].F. Herbart, Simtliche Werke in chronologischen Reihenfolge, Bd. 11, Langensalza 1887, s. VII.
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Jeden z wybitnych przedstawicieli czeskiego herbartyzmu, J. Durdik,
zwracal uwage na wyjatkowa rol¢ pedagogiki Herbarta w calej jego twérczo-
§ci— pedagogika miata przede wszystkim spaja¢ nauki filozoficzne'. Podobnie
okreslit Herbartowska pedagogike przedstawiciel niemieckiego herbartyzmu
w Austrii, O. Willmann. W swojej ksigzce zatytutowanej Uber die Dunkelheit
der ,allgemeinen Pidagogik”, Willmann pisze, ze pedagogika Herbarta stanowi
co$ w rodzaju ogniwa taczacego dyscypliny filozoficzne?. W jednym z arty-
kutéw poswigconych relacji migdzy Herbartowska mysla filozoficzng a peda-
gogiczng zaryzykowalem teze — ktéra podtrzymuje — ze twérczosci Herbarta
nie mozna w zadnym razie zredukowa¢ ani do filozofii, ani do pedagogiki’.
Co wigcej, jezeli wezmiemy pod uwage bardzo szerokie zainteresowania
Herbarta i jego otwarta postawe, w znacznym stopniu uksztattowang przez
uniwersytet, mozemy zaliczy¢ go do wybitnych humanistéw epoki, ktéra
weale nie sprzyjata tego typu pogladom. Bardzo wymowne wydaja sie¢ w tym
kontekscie stowa Herbarta pochodzace z przedmowy do jego pracy Psychologie
als Wissenschaft'. Autor Pedagogiki ogélnej pisze, ze gdyby ktos chciat si¢ wspiaé
na jego ramiona, aby widzie¢ dalej niz on sam, wcale nie musialby si¢ oba-
wiaé, Ze obsunie si¢ pod nim ziemia: on sam (Herbart) nie znajduje si¢ na
jedynym ,szpicu Ja”, jego podstawa jest bowiem tak szeroka, jak szerokie
jest wszelkie doswiadczenie’. W innym miejscu Herbart stwierdza, ze jego
pedagogika musi pozosta¢ w pewnych kwestiach , publiczng tajemnicg”, ktéra
moze by¢ wyjasniona dopiero przez nastepne pisma filozoficzne®. Powyzsze
stowa nalezy jednak traktowa¢ jako wezwanie do nieustannych poszukiwan
sensu pedagogicznego dzialania ozywianego filozoficzng refleksja, ktéra nie
pozwala na jakies ostateczne podsumowanie, co wcale nie oznacza, ze prze-

1 1. Tretera, J. F. Herbart a jeho stoupenci na prazské univerziré, Praha 1989.

2 Tamze.

3 A. Murzyn, Johann Friedrich Herbart — filozof wsréd pedagogow i pedagog wsrdd filozofow [wr]
B. Sliwerski (red.), Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku, Krakéw 2001.

* 1. Tretera, J. F. Herbart ajeho..., dz. cyt., s. 72.

5 Tamze.

6 A. Murzyn, Johann Friedrich Herbart — filozof wsrid pedagogéw. .., dz. cyt., s. 601.
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szkadza w dokonywaniu konstruktywnych wyboréw. Dynamiczny charakter
filozoficzno-pedagogicznej twérczosci Herbarta sprawia, ze jego dzieta moga
nadal inspirowaé zaréwno pedagogéw, jak i filozoféw.

Kiedy Herbart zaczynat swoja praktyke pedagogiczna, a byto to w 1797
roku, posiadal juz gruntowne wyksztalcenie filozoficzne, ale jego pedagogiczne
zainteresowania musiaty si¢ narodzi¢ znacznie wezesniej’. Podjecie si¢ trud-
nej pracy nauczyciela domowego trzech synéw namiestnika szwajcarskiego,
K. F. Steigera, wymagalo z pewnoscig okreslonej wizji. W tym kontekscie
bardzo znamienne stajg si¢ stowa E. Wagnera®, ktéry podkresla, ze trzeba naj-
pierw mie¢ idee, aby odpowiednio przyswaja¢ dos§wiadczenia. Przypomnijmy,
méwimy tutaj o osobie wchodzacej na grunt pedagogiki jako filozof, ktérego
umyst zaprzata pragnienie zbudowania wlasnego systemu pedagogicznego.
Praktyka pedagogiczna w domu Steigera obudzita w Herbarcie ide¢ nauczania
wychowujacego. Rola nauczyciela, a wlasciwie nauczyciela-wychowawcy, nie
miata si¢ sprowadzaé tylko do wyboru przedmiotéw nauki, chodzito przede
wszystkim o to, aby doszto do komunikacji migdzy indywidualnoscig wycho-
wanka a gietkoscia i precyzja ,taktu pedagogicznego™. Doswiadczenie nabyte
w domu Steigera byto dla mtodego Herbarta bardzo cenne. Z jednym ze
swoich wychowankéw — K. von Steigerem, Herbart prowadzit bardzo zazyla
korespondencj¢. W pewnym liscie autor Pedagogiki ogélnej pisze, ze dzigki tym
kontaktom zrozumiat wiele istotnych kwestii pedagogicznych.

Wechodzac na teren pedagogiki jako filozof, ktérego uwazano za najbardziej
oddanego ucznia J. Fichtego, Herbart szukat inspiracji do zbudowania swojej
pedagogiki, ktéra — sita rzeczy — musiata by¢ mocno osadzona w filozofii. Trzeba
w tym miejscu przypomnie(, ze juz na poczatku nauki, ktérej udzielal mu jego
prywatny nauczyciel — pastor Ultzen — dobrze znajacy filozofie Ch. Wolffa, Her-
bart zapoznat si¢ z podstawami filozofii i psychologii. Ta ostatnia byta w zasadzie
czedcig filozofii, a doktadniej — metafizyki stosowanej. Majac zaledwie 16 lat,
Herbart studiowat niektére dzieta Kanta. Zwigzek miedzy filozoficznymi zainte-
resowaniami Herbarta i jego fascynacja problemami wychowania i nauczania byt
bardzo silny. Do$wiadczenia pedagogiczne — o czym pisze sam Herbart — wpty-
nety na dojrzewanie jego pogladéw filozoficznych'. Wydaje si¢, ze wasnie 6w
silny zwigzek filozofii Herbarta z jego pedagogika przysporzyt mu wielu wrogéw,
o czym $wiadczg recenzje jego dziet. Najlepszym przyktadem jest tutaj recenzja
Herbartowskiej Pedagogiki ogélnej autorstwa K. Jachmanna''. Znany w czasach
Herbarta recenzent pisze, Ze praca tego ostatniego jest w zasadzie agregatem

7 A. Murzyn, Johann Friedrich Herbart — filozof wsrdd pedagogow..., dz. cyt., s. 602.

8 Tamze.

9 Tamze.

10 Tamze, s. 603.

11 K. Jachmann, Beilagen zur Allgemeinen Pidagogik [w:] ]. F. Herbart, Samtliche Werke. .., dz. cyt.
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uwag i rad o charakterze psychologicznym, antropologicznym, moralnym i pe-
dagogicznym. Jachmann dodaje, ze nie mamy tutaj do czynienia z jakimkolwiek
powiazaniem, ktérego efektem miataby by¢ systematyczna nauka'?. Jeden z pod-
stawowych zarzutow, jakie recenzent stawia Herbartowi, dotyczy silnego zwiazku
miedzy Herbartowskimi pogladami na wychowanie i nauczanie a jego filozofia.
Chociaz Herbart —jak stwierdza Jachmann — ciagle przypomina o koniecznosci
wypracowania dla pedagogiki samodzielnego myslenia, w gruncie rzeczy nie
potrafi oddzieli¢ jej od filozofii. Zdaniem Jachmanna, czytajac prac¢ Herbarta,
nabieramy mocnego przekonania, ze ,[...] bez filozofii nie da si¢ w ogéle méwic
o pedagogice ogélnej i pedagogike w jej podstawach uwazamy za filozofig”%.
Brak zrozumienia dla filozoficzno-pedagogicznej twérczosci Herbarta,
zwlaszcza ze strony pedagogéw, mégt — jak sadz¢ — w duzym stopniu wynikaé
z tego, ze bardzo sceptycznie odnoszono si¢ do tak zwanego najostrozniejszego
rozumienia filozofii, ktérego istote¢ opisuje wybitny polski historyk filozofii,
W. Tatarkiewicz. Skoro bytu samego w sobie nigdy nie poznamy, filozofia
moze by¢ jedynie nauka o naszych myslach, naszej postawie wobec bytu, naszej
wiedzy, naszych czynnosciach®. Najwazniejsze sg tutaj nastgpujace stowa:

Natomiast jest ona tacznikiem miedzy wszystkimi naukami i jest niejako
nauka wyzszego rzedu: bada bowiem wspélne wszystkim naukom zalozenia
i granice oraz prawa mysli, ktéra je stworzyla i tworzy dalej'.

Skoro Herbartowskiej monady, czyli reatu, nie mozna pozna¢, skoro nie mozna
poznaé ludzkiej duszy, pedagogika — podobnie jak inne nauki — nie moze by¢
oderwana od filozofii, bo wéwczas stanie si¢ jedynie kodeksem praktycznych
wskazéwek do zycia pozbawionego refleksji. Do realizowania takiego kodeksu
nie potrzeba nauczycieli-wychowawcéw, lecz nauczycieli-technikéw.

Na mocno ugruntowane w filozofii poglady pedagogiczne Herbarta niewat-
pliwie silnie wplyneta twérczosé J. H. Pestalozziego. Trzeba pamigta¢ o tym,
ze Herbart poznat go w 1797 roku, a wigc wtedy, kiedy pracowat jako nauczy-
ciel domowy synéw Steigera. Dla A. Brithlmeiera'” Pestalozzi byt osobg, ktéra
przez cale zycie szukala odpowiedzi na pytanie: ,Czym jest cztowiek w swej
istocie?”’®. Zdaniem F. Coplestona, Herbart w znacznym stopniu uzasadnit teo-

12 Tamze, s. 146.

13 .. ] sich obne Philosophie von der allgemeinen Pidagogik gar nicht sprechen lasse, und halten die
Pidagogik in ihren Principien selbst fiir Philosophie. Tamze, s. 147.

4w, Tyburski, A. Wachowiak, R. Wisniewski, Historia filozofii i etyki, Torun 2002.

15 Tamsze, s. 19-20.

16 Tamze, s. 20.

7" A. Briihlmeier, Edukacja humanistyczna, ttum. 1. Paniczakiewicz, Krakéw 2000.

18 Tamze.
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retycznie praktyczne pomysty Pestalozziego®. Na duzg rol¢ mysli Pestalozziego
w twérczosci Herbarta zwraca uwage 1. Tretera. Twierdzi on, ze Herbart —
podobnie jak Fichte — uwazat Pestalozziego za geniusza, ktéry uwolnit sztuke
wychowania od rutyny i empiryzmu i opart ja na podstawach filozoficznych?.
Wptywem pogladéw Pestalozziego na filozoficzno-pedagogiczng twérczosé
Herbarta zajatem si¢ juz dos¢ szczegétowo w mojej ksiazce poswieconej gtéwnie
tworczosci filozoficznej Herbarta?!, dlatego zwréce uwage tylko na te kwestie,
ktére maja szczegéblne znaczenie dla zwigzku migdzy filozofia i pedagogika u obu
myslicieli. Wyjatkowe miejsce zajmuje tutaj dos§wiadczenie autora Pedagogiki
ogdlnej zdobyte w czasie pobytu w szkole Pestalozziego w Burgdorfie. Mtody
Herbart dtugo pozostawal pod ogromnym wrazeniem niezwykltego zaanga-
zowania dzieci, ktérym obce byly nuda i roztargnienie??. Herbart byt coraz
bardziej §wiadomy, ze istota nauczania wychowujacego tkwi przede wszystkim
w zwigzku miedzy glows, sercem i r¢ka. Wagner pisze, ze dazenie Pestalozziego
do odkrycia zwigzku mi¢dzy tym, co ma by¢ nauczane réwnoczesnie, i tym, co
ma by¢ nauczane po kolei, stato si¢ takze dazeniem Herbarta®. Jak czytamy dalej
u Wagnera, mtody Herbart bardzo szybko zrozumiat jedna z najwazniejszych
idei Pestalozziego: ,[...] wewngtrzna zrozumiatosé lekeji jest przypuszczalnie
czyms znacznie wazniejszym niz chwilowe rozumienie”?*. O niezwyklym za-
interesowaniu Herbarta filozoficzng pedagogika Pestalozziego swiadcza jego
dwie pierwsze drukowane prace pedagogiczne: Pestalozzis Idee eines ABC der
Anschauung oraz Uber Pestaloxzis neueste Schrift: Wie Gertruda ibre Kinder lehrte.
Prace te ukazaty sic w 1802 roku, a pierwsza z nich uznano za réwnowazna
z dysertacjami, ktére zostaly przedtozone przez Herbarta na uniwersytecie
w Getyndze. Na ich podstawie nadano mu tytut doktora i doktora habilitowa-
nego. Mysl Pestalozziego zainspirowata Herbarta gtéwnie ze wzgledu na swéj
charakter poszukujacy, stajac si¢ tym samym wielkim wyzwaniem dla mlodego,
ale posiadajacego juz duzg wiedzg filozofa, ktéry wkraczat na teren pedagogiki.
Filozofowanie w pedagogice uchronito obu myslicieli od popadniecia w réznego
typu skrajnosci, na przyktad w kwestii relacji migdzy wychowaniem rodzinnym
a wychowaniem pafstwowym.

Istote twérczosci Herbarta, ktéra czyni go zaréwno filozofem wéréd
pedagogéw, jak i pedagogiem wsréd filozoféw, bardzo trafnie przedstawia

L) Copleston, Historia filozofii: od Fichtego do Nietzschego, t. VII, ttum. J. Lozinski, Warszawa
1995, s. 258.

20 1. Tretera, J. F. Herbart a jeho..., dz. cyt., s. 30.

21 A. Murzyn, Johann Friedrich Herbart i jego miejsce..., dz. cyt.

22 E. Wagner, Vollstindige Darstellung der Lehre Herbarts, Langensalza 1891.

BA. Murzyn, Johann Friedrich Herbart — filozof wsrid pedagogow..., dz. cyt., s. 604.

24 [..] die innere Verstindlichkeit des Unterrichts sei wobl noch etwas weit wichtigeres, als das au-

genblickliche Verstehen. E. Wagner, Vollstindige Darstellung. .., dz. cyt., s. 12.
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N. Hilgenheger®. Wedtug niego u Herbarta mamy do czynienia z dwiema
drogami edukacyjnego myslenia, ktére wyraznie si¢ ze soba zbiegaja. Pierwsza
wlasciwie ma swéj poczatek we wlasnym doswiadczeniu i eksperymentowaniu,
a rezultatem jest filozoficzna teoria edukacji. Zdaniem Hilgenhegera, filozofia
staje sie tutaj cze$ciowo zalezna od pedagogiki. W przypadku drugiej drogi
Herbartowskiej refleksji edukacyjnej zaczynamy od istniejacego juz systemu
filozoficznego. Jest on traktowany jako podstawa praktycznej i teoretycznej
doktryny edukacyjnej. Mamy tu z kolei do czynienia z zaleznoscia pedagogiki
od filozofii, a gléwnie od psychologii, czyli nauki o duszy, i etyki. Zdaniem
Hilgenhegera, Herbart ostatecznie uznat priorytet drugiej drogi, ale nie byt
w stanie przedstawi¢ pelnego i ostatecznego obrazu swej filozofii edukacyjnej®.
Moim zdaniem Herbart takiego ostatecznego obrazu nie mégl, a nawet nie
chcial stworzy¢. Nie pozwolity mu na to jego neohumanistyczne nastawienie,
wrazliwo$¢ na problemy brytyjskiej filozofii moralnej oraz prawdziwie uniwer-
sytecka postawa zyciowa. Wiasnie dlatego nie usztywnit ani swojej filozofii,
ktéra — jak sam pisal — miata bez konica postgpowaé w naswietlaniu rzeczy, ani
pedagogiki. Ta ostatnia miata pod wieloma wzgledami pozostaé tajemnica,
ktéra ewentualnie mogly wyjasni¢ nastepne pisma filozoficzne.

% C. Kupisiewicz (red.), Mysliciele o wychowaniu, thum. 1. Janiszewska i in., t. I, Warszawa
2000, s. 92-93.
26 Tamze.
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FILOZOFICZNE ZRODtA ,NAUKI O CNOCIE”
(TUGENDLEHRF)

Wagner', o ktérym byta juz mowa w niniejszej pracy i ktéry jest wydawca
rozprawy poswieconej twérczosci pedagogicznej Herbarta, przeznaczonej —
jak sam pisze — ,do studiowania przez nauczycieli i przyjaciét pedagogiki”?,
przedstawia poglady pedagogiczne Herbarta w kontekscie podziatu jego
tworczosci na trzy czesci. Mamy tutaj do czynienia z ,naukg o cnocie” (Tu-
gendlehre), ,nauky o religii” (Religionslehre) oraz ,nauka o powinnosciach”
(Pflichtenlebre), czyli ,etyka . Podstawg ,nauki o religii” jest ,rozpoznanie
istniejacej dostojnosci, godnosci, doskonalosci razem z towarzyszacym temu
wielbieniem najwyzszej istoty”?. Podstawa ,nauki o cnocie” jest rozpoznanie
wlasnej stabosci, a cztowiek ma dazy¢ do osiggnigcia cnoty i zblizy¢ si¢ do
niej w takim stopniu, w jakim pozwala na to ludzka stabo$¢. Ideat cnoty po-
lega przede wszystkim na jedno$ci osoby, co bezposrednio wiaze si¢ z Zyciem
w zgodzie ze wszystkimi ideami praktycznymi®. ,Nauka o cnocie” wymaga
wiedzy, ktéra

[...] znajduje tym wicksze zastosowanie w praktyce, im bardziej — po cze¢séci z do-
$wiadczenia, czg¢$ciowo z teoretycznego wgladu w nature cztowieka — przyswaja
sobie to, co przy niestatosci cztowieka dostarcza informacji na dobre i na zte’.

»2Nauka o cnocie” obejmuje ,polityke” i ,pedagogike”. Obie dziedziny
wiazg si¢ mocno z Herbatowska naukg o ideach praktycznych. W ksigz-
ce pos$wieconej twérczosci filozoficznej Herbarta zwrécitem uwage na to,
ze chociaz Herbart nie napisat odrebnego dzieta poswigconego polityce, jego
spoteczno-polityczne rozwazania sa tak spdjne, iz pozwalajg na stworzenie
stosunkowo zwiezlej teorii. Najlepszym uzasadnieniem powyzszej tezy sa

' E. Wagner, Vollstindige Darstellung..., dz. cyt.

2 Zum Studium fiir Lebrer und Freunde der Pidagogik. Tamze, s. 1.

3 Das Erkennen der vorbandenen Erbabenheit, Wiirde, Vortrefflichkeit, samt der damit verbundenen
Verehrung des héhsten Wesens. Tamze, s. 110.

4 Tamze.

5 [...] wird um desto mebr praktisch anwendbar, je mebr sie teils von der Erfabrung, teils von theore-
tischer Einsicht in die Natur des Menschen dasjenige in sich aufnimmt, was iiber die Verinderlichkeit
des Menschen zum Bessern und zum Schlechtern Aufschluss giebt. Tamze.
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rozwazania D. Bennera®. Wybitny znawca tworczosci Herbarta przypomina,
ze zdaniem tego ostatniego

[...] oddanie pedagogicznej praxis jako srodka na stuzbe reform politycznych
z gruntu jest nie do pogodzenia z zadaniem ksztalcenia, gdyz teleologiczne ukie-
runkowanie celéw dzialania pedagogicznego musi z koniecznosci doprowadzi¢
do konfliktu z ideg ksztalcenia kazdego indywiduum do mozliwie najwigkszej
wszechstronnosci i uniwersalnej kompetencji dziatania’.

Benner podkresla znaczacy poglad Herbarta, zgodnie z ktérym nie wolno trak-
towac pedagogiki jako §rodka do realizacji teoretycznych konstrukeji paristwa®.
Pedagogika, ktéra zostata wynaleziona po to, aby by¢ ,,podporg politycznych
idei”™, stanowi zaprzeczenie istoty nauczania wychowujacego. Gtéwna Herbar-
towska teza pedagogicznej krytyki pafistwa — pisze Benner — méwi, ze

[...] zaden ustréj pafistwowy nie moze by¢ zainteresowany rozwojem ksztalcenia
ogoélnego jednostek do ich mozliwie najwickszej wszechstronnosci i kompetencji
praktycznych dlatego, ze kazde pafistwo tworzy uporzadkowana catosé, w ktérej
wszystkie czynnosci sa ustrukturowane zgodnie z podziatem pracy, i w swojej
politycznej funkcji zagwarantowania tadu spotecznego nigdy nie ma na wzgledzie
jednostek jako indywidualnosci, lecz catoksztalt czynnosci spetnianych przez te
jednostki'®.

Autor zwraca dalej uwage, ze, zdaniem Herbarta, paistwo traktuje ludzi jako
rozumne istoty, ktére sa dane i gotowe, dlatego moze si¢ tylko zatroszczy¢ o ich
,wlasciwy sposéb zrzeszania si¢”''. Herbartowska ocena mozliwosci paristwa
w zakresie ksztalcenia i wychowania wigze si¢ $cisle z jego krytyka szkoty.

Poréwnanie szkoty do fabryki,

[...] w ktérej odmienne indywidualno$ci nauczane sag w odseparowanych od
siebie przedziatach wedtug jednego i tego samego rytmu czasowego, a nastepnie
odpowiednio sortowane zgodnie z osiggnietymi wynikami'?,
nie prowadzi jednak Herbarta do popadnigcia w druga skrajnos$¢. Autorowi
Pedagogiki ogélnej — podkresla Benner — nie chodzito o ,pedagogizacje poli-
tyki”, ktéra

® D. Benner, Szkota jako instytucja pedagogiczna? Herbarta teoria i krytyka szkoly [w:] J. Pi-
skurewicz, D. Stepkowski (red.), Herbart znany i nieznany. W dwusetng rocznicg wydania
»Pedagogiki ogélnej”, Warszawa 2006.

7 Tamze, s. 19.

8 Tamze.

% Tamze.

10 Tamze, s. 21.

1 Tamze.

12 Tamze, s. 23.
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[...] zadataby bowiem od paristwa rozwigzywania pytan pedagogicznych i podno-
sitaby pedagogike do rangi najwyzszej politycznej instancji rozstrzygania sporéw.
W ostatecznym rozrachunku réwnatoby si¢ to przezywanemu przez nas jeszcze
nie tak dawno upolitycznieniu pedagogicznej praxis, w ktérym pedagogika naj-
pierw dawata polityce dobre rady, a nastepnie musiata stuzy¢ jako instrument do
osiggania politycznie okreslonych celéw'.

Herbart uwaza, ze zadaniem panistwa jest zapewnienie odpowiednich warunkéw
do rozwijania si¢ pedagogicznej praxis zgodnie z regutami sztuki wychowaw-
czej'. ,Pedagogika” Herbarta opiera si¢ bezposrednio na pierwotnych ideach
praktycznych, posréd ktérych wyraznie dominuje idea doskonatosci, przede
wszystkim dlatego, ze

[...] okreslona przez nig cze¢$¢ celu wychowania wymaga najwickszego naktadu
réznorodnych wysitkéw i dlatego, ze w ten sposdéb tworzy si¢ jednoczesnie pod-
stawe do pozostalego ksztatcenia moralnego®.

Podstawg ,polityki” sa wywodzace si¢ od idei pierwotnych idee pochodne —
giéwnie te, ktére ,[...] musza by¢ powigzane z rozwazeniem ludzkich granic
i srodkéw zaradczych”®. Nie wolno jednak zapominaé o tym, ze obie dziedziny
»nauki o cnocie” sa wyraznie zainspirowane rozwazaniami Herbarta sktada-
jacymi si¢ na jego filozofi¢ teoretyczng. Duzg rol¢ odgrywa tutaj psychologia,
ktéra miesci si¢ w obrebie tak zwanej metafizyki stosowanej'. Dociekliwy
wglad w dusze cztowieka, dowartosciowanie sfery uczuciowo-wolicjonalnej
oraz estetyczna wrazliwo$¢ Herbarta, przy jednoczesnej bardzo wywazonej
postawie pedagogicznej, pozwalaja na sformutowanie tezy, ze jednos¢ osoby,
na ktérej — jego zdaniem — spoczywat ideat cnoty, wyraznie przenika jego
tworczosc.

Przejde teraz do oméwienia wybranych kwestii wchodzacych w obreb
rozwazan filozoféw, ktérzy — jak sadze — mieli szczegdlny wplyw na twérczosé
pedagogiczng Herbarta. Chodzi tutaj o kwestie, ktére w zasadzie zostaly
prawie calkiem pominiete w mojej poprzedniej ksigzce lub zaledwie je zasyg-
nalizowano. Poniewaz wptyw brytyjskich moralistéw na poglady Herbarta
zostal oméwiony we wspomnianej pozycji, pozwole sobie na jego pominiecie.

13 Tamze, s. 23-24.

% Tamze.

15 [...] der durch sie bestimmte Teil des Zwecks der Erziehung den grossten Aufwand mannigfaltigen
Bemiihungen e;fam’ert, und weil hierdurch zugleich die Grund/age der iibrigen sittlichen Bildung
gewonnen wird. E. Wagner, Vollstindige Darstellung..., dz. cyt., s. 111.

16 1., 1 mitder Erwdgung menschlicher Schranken und Hilfsmittel miissen verbunden werden. Tamze.

7" A. Murzyn, Johann Friedrich Herbart i jego micjsce. .., dz. cyt.
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Kantowska nauka o moralnosci

Filozofia Kanta, a przede wszystkim jego rozwazania o moralnosci ode-
graty bardzo duzg role w twérczosci Herbarta. Autor Pedagogiki ogdlnej zetknat
si¢ z Kantem juz w wieku 16 lat, kiedy to przeczytal Uzasadnienie metafizyki
moralnosci. Wiele przemawia za tym, ze nie byla to lektura przypadkowa,
Herbart juz wezesniej interesowal si¢ zagadnieniem ludzkiej woli. Jako 14-latek
napisal studium o wolnosci ludzkiej woli. Jak podkresla S. Sztobryn'®, jezeli
zgodzimy si¢ z teza, ze w pojeciu charakteru u Kanta mamy do czynienia
zaréwno z pierwiastkami intelektualnymi, etycznymi, jak i estetycznymi,
to mozemy go uwazac za prekursora pedagogiki Herbarta, ktéra w praktyce
tak bardzo rézni si¢ od pedagogiki Kanta. I. Kranz' uwazat, ze Kant jako
pierwszy w Niemczech wiaczyt zagadnienia pedagogiczne w zakres dociekan
filozoficznych. Jezeli mozemy powiedzied, ze juz u Kanta mamy do czynienia
z upraktycznieniem filozofii i ufilozoficznieniem praktyki®®, to z pewnoscia
mozemy to takze odnies¢ do Herbarta. Niestety Zaden z myslicieli nie zostat
za to odpowiednio doceniony. O mocno osadzonych w filozofii pedagogicznych
rozwazaniach Kanta niewiele si¢ méwi, a Herbartowi przyklejono etykietke
surowej i beznamietnej szkoly tradycyjnej, ktéra nadal funkcjonuje.

Herbart uwazal, ze z kantowskiego prawa moralnego, ktére jest prawo-
dawstwem rozumu praktycznego, dziatajacego jako rzecz sama w sobie, nie
mozna przej$¢ na plaszczyzng konkretnego oddziatywania wychowawczego

na psychike ludzka:

Czy wychowawca mégiby cos poczaé z (kantowskim) sposobem pojmowa-
nia swego zadania? [...] Przypusémy, ze chodzitoby tylko o wychowanie moralne
w najciadniejszym znaczeniu tego wyrazu. Odejmijmy od tego wszelkie nauczanie,
wszystkie ¢wiczenia, wszelkie wzmacnianie energii umystowej i moralnej, o ile to tylko
mozliwe, i pozostawmy to innym rozwazaniom: czy to, nad czym duma filozof, zaj-
mujac si¢ tylko pojeciem moralnosci, jest tym, z czym ma do czynienia wychowawca?
Czy i on réwniez znajduje dobra wolg tak, ze mu pozostaje tylko kierowac ja przeciw
ztym sklonnosciom? Czy i dla niego bije istniejace tylko w myslach Zrédto dobrej
woli? Czy i on ma z ufno$cig wyczekiwac z niebios tego strumienia, o ktérym nie wie,
skad si¢ bierze? [...] Doprawdy, ze zwolennicy naszych nowszych systeméw, chcac
postepowaé konsekwentnie, powinni by tylko spokojnie oczekiwaé na samorzutne
objawienie si¢ w ich wychowankach radykalnego dobra, a moze takze radykalnego zta?
Jeden ze zwolennikéw tych systeméw nawet na serio co§ podobnego juz proponowat?!.

18, Sztobryn, Wstgp [w:] 1. Kant, O pedagogice, ttum. D. Sztobryn, £.6dz 1999.

Y 1. Kranz, Teorye i poglady pedagogiczne Kanta w zwigzku z zasadniczemi pojeciami jego systemu
Jilozoficznego, Krakéw 1902, s. 3.

20 1. Kant, O pedagogice, dz. cyt., s. 14.

2 J. ¥. Herbart, Pisma pedagogiczne, ttum. B. Nawroczyniski, Wroctaw 1967, s. XXXVII.
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Osoby, ktére w dostatecznym stopniu zapoznaly si¢ z pogladami pedago-
gicznymi Kanta wylozonymi w jego wczesnej pracy O pedagogice, z pewnoscia
nie zgodzg si¢ z tak radykalnym stanowiskiem Herbarta. Jezeli jednak powaznie
potraktujemy wypowiedz Sztobryna, ktéry zwraca uwage na to, ze niektérzy
badacze twérczosci Kanta byli przekonani o istnieniu sprzecznosci miedzy jego
systemem filozofii a pogladami na wychowanie, Herbartowska krytyka pogla-
déw Kanta nie wzbudzi juz silnego oporu, a nawet bedzie w pewnym sensie
usprawiedliwiona. Trzeba takze pamigtac o tym, ze Herbart nie odniést si¢ do
rozwazan pedagogicznych Kanta zawartych w jego pracy O pedagogice. Czyzby
autor Pedagogiki ogdlnej nie znat wspomnianej rozprawy Kanta?

Zasadnicze elementy krytyki Kantowskiej nauki o moralnosci zawarte sg
w uwagach Herbarta do Ogdlnej filozofii praktycznej (Dodatek 1)?2. Na poczatku
swych rozwazan Herbart pisze, ze u Kanta mamy do czynienia z ,ideg zgodno-
$ci” (die Idee der Uebereinstimmung), a nie z rzeczywista zgodnoscig. Stwierdza
on, ze imperatyw kategoryczny jest

[...] heurystyczny, stuzy on do zbadania tego, co jest postrzegane jako obowiazek;
nie ma charakteru konstytutywnego; nie jest zasada, lecz wnioskiem z prawdziwej
zasady: nakazu absolutnej samodzielnosci rozumu?.
Herbart zwraca uwage na niektére rozréznienia stanowigce, jego zdaniem,
istote rozumowania Kanta i ilustrujace niemoc Kantowskiej filozofii moralne;.
Wprowadzenie réznicy miedzy sollen a miissen — pisze Herbart — nie moze nas
zadowala¢, skoro pytanie Was wir sollen? skazane jest na btgdzenie w ciemnosci.
Herbart stwierdza w innym miejscu: ,Idee praktyczne pozostajg ukryte™.
Zdaniem autora Pedagogiki ogdlnej, dokonanie rozréznienia na imperatyw
hipotetyczny i imperatyw kategoryczny nie stwarza jeszcze zadnej tresci nakazu.
Mamy tutaj jedynie do czynienia z negacja — dodaje. W dalszym ciagu swych
rozwazan Herbart przechodzi do pojgcia obowigzku, ktére — jak pisze — nie
moze by¢ traktowane, jakby bylo czyms poczatkowym, pierwotnym. Wedtug
Herbarta Kant przeoczyt nast¢pujaca kwestie:

[...] wola nakazujgca staje si¢ rowna stuchajacej, o ile jest ona wolg i potrzebuje

podstawy swojego autorytetu, ktéra nie musi mie¢ cechy nakazywania®.

22 1. F. Herbart, Samtliche Werke..., dz. cyt.

23 [...] heuristisch, er diene zur Priifung, was man als Pflicht ansebe; aber nicht constitutiv; nicht
Princip, sondern Folgerung aus dem wahren Primcip: dem Gebote der absoluten Selbstindigkeit
der Vernunft. Tamze, s. 480.

24 Die practischen Ideen liegen verborgen. Tamze, s. 477.

2 [...] der gebietende Wille dem gehorchenden in sofern, als er Wille ist, gleich stebt, und eines Grundes
seiner Auctoritit bedarf welcher das Merkmal des Gebietens nicht enthalten muss. Tamze.
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Strenges Gesetz, ktére wymyslit sobie Kant — dodaje Herbart — nie jest w stanie
ustanowi¢ zadnego celu. Chodzi przeciez o to, aby ,niczego nie zapozyczaé
zwiedzy doswiadczenia”. Drugi powazny blad, jaki zdaniem Herbarta popetnit
Kant, wigze si¢ z przytoczonymi przez Herbarta nastepujacymi stowami Kanta:
»Jezeli obowiazek jest pojeciem, ktére ma rzeczywiste znaczenie, to tym samym
tres¢ zasady wszelkiego obowigzku jest wyraznie przedstawiona””. Wedtug Her-
barta btad Kanta polega tutaj na wprowadzeniu Wenn. Chodzi o to, ze filozofia
praktyczna musi z géry zatozy¢ pojecie obowiazku jako niepodwazalne i odpieraé
tych, ktérzy o nim watpia. Nie moge w tej kwestii czegokolwiek zademonstrowac.
Mozliwe sg tylko takie przedstawienia, jakie sa w stanie raczej wytworzy¢, niz
wywies¢ poczucie obowigzku.

W innym miejscu Herbart pisze, ze wyobrazenie ogélnego prawodawstwa
prowadzi do idei §wiata istot rozumnych. Jest to $wiat, w ktérym wszystkie osoby
s3 jednocze$nie twércami prawa. Kant okresla go mianem ,krélestwa celéw” (Reich
der Zwecke) 1 przeciwstawia mu ,krélestwo natury” (Reich der Natur). W idealnym
$wiecie Kanta zaktada si¢ wolnos¢ jako ceche wszystkich istot rozumnych. Chodzi
jednak o to, aby rozum nie otrzymywat poprzez wtasna swiadomos¢ jakichkolwiek
dyspozyciji. W rezultacie Herbart dochodzi do nastepujacego wniosku:

A gdyby Kant wobec krélestwa celéw wykazal rzeczywiste cele, gdyby tylko
z jego negatywnego pojecia istoty rozumnej jako celu samego w sobie mozna byto
wydoby¢ co§ wiecej niz sama negacje wyrazajaca si¢ tym, ze nie powinna by¢ ona
[istota rozumna — A. M.] traktowana jako §rodek, zréwnowazyiby przynajmniej
spinozyzm, a ten ostatni nie przewidywat otwartego pola dla nowych odkry¢?s.

W idealnym $wiecie Kanta — stwierdza Herbart — jego wolne istoty, ktére
same stanowia prawo, nie miaty zajecia. Nie mozna o nich mysle¢ jako o wspét-
dziatajacych ze soba, poniewaz

Wspéldziatanie zaktada stosunek przyczynowy, lecz nie jedynie dziatania, ale

takze — o ile kazda musi oczekiwad dzialania drugiej i przyjmowacé je — wzajemne

doznawanie®.

26 [..] nichts aus den Erfabrungskenntnissen zu entlebnen. J. ¥. Herbart, Samtliche Werke...,
dz. cyt., s. 477.

27 Wenn Pflicht ein Begriffist, der wirkliche Bedeutung hat, so ist hiemit der Inhalt des Princips aller
Pflicht deutlich dargestellt. Tamze.

Und hitte Kant dem Reiche der Zwecke nur wirklich Zwecke nachgewiesen; wdre auch nur aus
seinem negativen Begriffe vom Vernunftwesen als Zweck an sich etwas mebr als die Negation, es
solle nicht als Mlittel behandelt werden, herauszubringen gewesen: so wiirde er mit dem Spinozismus
zum mindesten ins Gleichgewicht getreten seyn, und derselbe hitte nicht in der Folge zu neuen
Entwicklungen offenen Raum gehabt. Tamze.

[...] Zusammenwirkung ein Causalverbiltniss, nicht bloss des Thuns, sondern auch , sofern jedes
das Thun des Andern erwarten und empfangen muss, ein gegenseitiges Leiden vorausserzt. Tamze,

s. 478—479.
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Herbart dodaje, ze Kant nie mégt tego wzia¢ pod uwage, gdyz pojecie wolnosci
uzyskal poprzez sama negacj¢; w $wiecie intelligibilnym nie istnieje zadna
koniecznosé, wszelkie prawo przyczynowe ogranicza si¢ do zjawisk.
Okazuje si¢ jednak, ze — jak stwierdza dalej Herbart — ten idealny $wiat
takze nie zadowala Kanta. Wolnos¢ stanowi wprawdzie tylko ,artykut wiary”
(Glaubensartikel), ale powinna ,[...] otwiera¢ okno na realny $wiat, ktéry lezy
poza zjawiskami”*. Herbart podkresla, ze Kant popetnia ten sam biad, ktéry
tkwi u podstaw spinozyzmu, tylko w przeciwnym kierunku. Obie koncepcje
oparte sa, jego zdaniem, na teoretycznych podstawach. W przypadku Kanta
punktem oparcia jest oczywiscie wolno$¢, dla spinozyzmu jest nim koniecznosé.
Wyglada to tak — dodaje Herbart -, [...] jakby sad estetyczny miat czekaé na to,
co w teoretycznym rozwazaniu zostanie przyjete jako rzeczywiste lub mozliwe”*!.
Chociaz wolnos¢ przynalezy wyraznie do §wiata ponadzmystowego — jak
zauwaza Herbart — ma bardzo duzo do zrobienia w §wiecie zmystowym. Chodzi
o to, aby dane w do$wiadczeniu uczynki ludzi mogty by¢ im przypisane. W ta-
kiej sytuacji — dodaje Herbart — nie powinny nas dziwi¢ obawy, ktére wyraza
Ch. Garve®. Pisze on, ze nie da si¢ zrozumie¢, w jaki sposéb wolnosé moze
si¢ przystuzy¢ moralnosci, co moze do niej wnies¢. Cztowiek posiada przeciez
te wolnos¢ jako cztonek $wiata, w ktérym tak naprawde nigdy nie ma nic do
zrobienia, podczas gdy nie jest wolny w terazniejszym $wiecie zmystowym,
w $wiecie, w ktérym moze jednak wypelnia¢ obowigzki i czynic zto lub dobro*.
Odwotujac si¢ do Kryzyki czystego rozumu, Herbart stwierdza, ze sam Kant po-
przez swoja nauke byt zmuszony przyzna¢, ze ,Moralnos$¢ naszego wlasnego
postepowania pozostaje dla nas catkowicie zakryta™*. Takie stanowisko Herbart
odrzuca, stwierdzajac, ze istota calej filozofii praktycznej polega na tym, aby

[...] cztowiek dostrzegal swoja wlasng wole i tak jak ja dostrzega, poddat ja sadowi,
ale po osadzeniu znowu zawrécil wole, a nastepnie sam sobie powiedzial, czy to
rzeczywiste zawrdcenie jest wystarczajace, czy nie®.
To, co pozostaje tutaj niejasne, dotyczy sily i czystosci charakteru, z ktérego
pochodza poszczegdlne ,odruchy” (Regungen) woli w §wiadomosci. Poznanie
wlasnego charakteru nigdy nie jest catkiem doktadne i petne, ale mozna go

[...] den Blick in die reale Welt eréffnen,welche hinter der Erscheinungen liege. Tamze, s. 479.
[...] als 0b das isthetische Urtheil daraufwartete, was in der theoretischen Betrachtung als wirklich
oder thunlich annebhme. Tamze.

Tamze.

Tamze.

Die Moralitit unseres eigenen Verhaltens sei uns ganzlich verborgen. Tamze.

35 [...] der Mensch seinen eigenen Willen sieht, und wie er ihn sieht, ihn beurtheilt; nach dem Urt-
heile aber wiederum den Willen umlenkt; und alsdann sich selber Zeugniss dariiber ablegt, ob die
wirkliche Umlemkung geniige oder nicht. Tamze.
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czg$ciowo ulepszy¢ przez to, co Herbart nazywa ,samoobserwacjy” (Selbst-
beobachtung).
W dalszym ciagu swych rozwazan Herbart stawia nastepujace pytanie:

Skad jednak ten przeskok od tylko uzyczonej istocie rozumnej idei wolnosci
do realnej, ponadzmystowej wolnosci, w ktéra koniecznie trzeba uwierzy¢, chociaz
nie mozna jej wewnetrznie ogladaé?*

Odpowiedz, zdaniem Herbarta, leZzy w tym, Ze sady estetyczne nad wola
byty chybione. Wtasnie stad — czytamy dalej — bierze si¢ zaklopotanie obecne
w pytaniu o interes, ktéry przywiazuje si¢ do idei moralnych. Skoro do pod-
porzadkowania si¢ ogélnemu prawodawstwu nie popycha mnie zaden interes,
musz¢ przynajmniej zainteresowac si¢ tym, jak to sie dzieje®’.

Zdaniem Herbarta, Kant uzasadnia ,,powinno$¢ kategoryczng” (kategorische
Sollen) tym, ze poza wola, ktéra jest afficirt (pobudzana) przez pozadania zmy-
stowe, mamy jeszcze ide¢ czystej woli, woli nalezacej do $wiata intelligibilnego
i praktycznej dla siebie samej*. Chodzi o to, ze Kant — dodaje Herbart — opiera
si¢ na swojej wlasnej, falszywej filozofii:

Aby chcieé tego, czego powinnoé¢ zaleca sam rozum istocie rozumnej, ktéra
jest zmystowo pobudzana, potrzeba oczywiscie zdolno$ci rozumu do pobudzenia
z3dzy lub upodobania w wypelnianiu obowigzku, a wigc przyczynowosci, aby
okresli¢ zmystowos¢ stosownie do jej zasad™.

Zdaniem Herbarta, nie mozna pojaé, w jaki sposéb czysta mysl, ktéra nie
ma nic zmystowego, moze zrodzi¢ uczucie zadzy lub jej braku. Jezeli usuniemy
rozum i zmystowos$¢ wraz ze stosunkiem przyczynowym miedzy nimi, wéw-
czas —zauwaza Herbart — pozostanie nam ,,czyste upodobanie” (b/osse Woblgefal-
len). Na koricu swych rozwazan wokét Kantowskiej nauki o moralnosci Herbart
stwierdza, ze mamy tutaj do czynienia z takim uzasadnieniem moralnosci, jakie
zaledwie zostaje z niej wyprowadzone, a juz od niej odbiega®.

Zaprezentowane powyzej zasadnicze watki Herbartowskiej krytyki nauki
moralnej Kanta potwierdzaja — jak sadz¢ — tez¢ odnosnie do twérczosci Herbarta.

36 Woher aber der Sprung von der, den Vernunftwesen nur geliehenen Idee der Freyheit zu der realen
tbersinnlichen, nothwendigen zu glaubenden, obgleich nicht innerlich anzuschauenden Freyheit?
J. ¥. Herbart, Samtliche Werke..., dz. cyt., s. 480.

37 Tamze.

38 Tamze.

39 Um das zu wollen, wozu die Vernunft allein dem sinnlich-afficirten verniinftigen Wesen das
Sollen vorschreibt, dazu gehort freylich ein Vermagen der Vernunft, ein Gefiihl der Lust oder der
Woblgefallens an der Erfiillungen der Pflicht einzufldssen, mithin eine Causalitit derselben, die
Sinnlichkeit ibren Principen gemdss zu bestimmen. Tamze.

40 Tamze.
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Postawit ja W. Dilthey, stwierdzajac, ze Herbart wypracowat kierunek mysle-
nia, ktérego gtéwnymi przedstawicielami byli R. H. Lotze i G. T. Fechner.
W przeciwieristwie do myslenia zainicjowanego przez Kanta i Fichtego chodzito
tutaj o to, aby wychodzac od réznorodnosci danych empirycznych, kierowaé
si¢ w stron¢ prazrédia wszystkich rzeczy*. Jezeli — przynajmniej czg¢sciowo —
zgodzimy si¢ z owa tezg, to w jakims§ stopniu zrozumiemy poglad Herbarta na
Kantowska nauk¢ moralng. Mozna nawet zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze Her-
bart nie musial w zasadzie dyskutowaé z pogladami pedagogicznymi Kanta,
poniewaz — zgodnie z jego punktem widzenia — przejscie z ,wyzyn” Kantow-
skiej filozofii moralnej na ptaszczyzng konkretnego dziatania pedagogicznego
bylo niemozliwe. Ale wtasnie dlatego autor Pedagogiki ogdlnej nie byt w stanie
dostrzec, ze Kant nie przechodzi do swych rozwazan nad wychowaniem
i ksztatceniem, dokonujac jakiegos gwaltownego ,przeskoku” od filozofii do
pedagogiki. W pracy Kanta O pedagogice widoczna jest tendencja, o ktorej pisze
Kranz. Zwraca na to uwage Sztobryn:

Kranz uwazal, ze Kant jako pierwszy wiaczyt do filozofii akademickiej
refleksje pedagogiczng, nadajac tym samym jednej i drugiej nowy impuls, i przy-
gotowal grunt pod typows dla romantyzmu dazno$¢ potaczenia w jedno$¢ kom-
plementarnych dazen, jakimi byty idee upraktycznienia filozofii i ufilozoficznienia
praktyki, ktére nurtowaty m.in. twérczosé Trentowskiego, Libelta, Wroriskiego,
Cieszkowskiego*?.

Tendencja, o ktérej pisze Kranz, widoczna jest takze u Herbarta, na co juz
zwracalem uwage w niniejszej pracy. Dla Kanta — podobnie jak dla Herbarta —
pedagogika miata si¢ sta¢ dyscypling naukowa. Kant pisze, ze pedagogika
ma by¢ rezultatem przezwycigzenia mechanicyzmu w sztuce wychowania®.
Herbart pragnat uczyni¢ pedagogike nie tylko nauka, lecz takze nauka filo-
zoficzng. Ale czyz wlasnie taka nie byta juz pedagogika Kanta? Zaréwno dla
Kanta, jak i dla Herbarta wychowanie bylo czyms znacznie wigcej niz tylko
przygotowywaniem do funkcjonowania w jakims gotowym spoleczenstwie.
Udzielanie pomocy jednostce, aby starata si¢ wydoby¢ z siebie cztowieka mo-
ralnego, moglo by¢ — zdaniem Kanta — realizowane tylko wtedy, kiedy o wy-
chowanie moralne zatroszczono si¢ juz bardzo wczesnie, zamiast pozostawiac¢
je tylko ksiedzu**. Chodzi przede wszystkim o to, aby czlowiek dostrzegat
réznice miedzy obowiazkiem moralnym a obowiazkiem prawnym. Réwniez
dla Herbarta wychowanie to zwlaszcza oparte na trosce o wnetrze cztowieka

AW, Dilthey, O istocie filozofii i inne pisma, ttum. E. Paczkowska-Eagowska, Warszawa 1987,
s. 27.

42°S. Sztobryn, Witgp, dz. cyt., s. 14.

4 Tamze.

4 Tamze.
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zachowanie réwnowagi miedzy Geselligkeit a Zuriickgezogenheit. Cztowiek musi
uwaza(, aby nie zostal porwany przez wir zycia spolecznego, ktére — jak pisze
autor Pedagogiki ogdlnej — nie moze zdominowa¢ wychowania®. Wychowanie
praktyczne polega wedtug Kanta i Herbarta przede wszystkim na rozwijaniu
charakteru moralnego, w ktérego pojeciu zawarte sg pierwiastki intelektualne,
etyczne i estetyczne. Dla Herbarta siedziba charakteru moralnego jest wola
i whasnie w woli, nie w wiedzy, tkwi wartos¢ cztowieka. Mamy tutaj jednak do
czynienia z réznymi ujeciami woli. W pracy Entwurf zu Vorlesungen iiber die
Einleitung in die Philosophie*® Herbart pisze, ze zadaniem filozofii praktyczne;
jest gléwnie troszczenie si¢ o to, aby cztowick wcigz podejmowal wysitki
w kierunku napotkania §ladu swojego pierwotnego chcenia. Czlowieka jako
istoty rozumnej, istoty podobnej do Boga — jak podkresla autor Ogdlnej filozofri
praktycznej — nie zajmujg ani natura, ani to, co zewnetrzne, lecz jego wola*’.
Chodzi tutaj o wole dziatania zgodnie z ideami praktycznymi, ktére w koricu
okazuja si¢ ideami boskimi. W Psychologii Herbart pisze o ciggtym umacnianiu
si¢ woli poprzez odtracanie pozadan. Czlowiek jest wige tym bardziej wolny,
w im wigkszym stopniu odpiera pozadania. Trzeba jednak pamietaé, ze nawet
w tym przypadku wola nie jest przez Herbarta ,intelektualizowana’

O tym, czy ta sita moze si¢ rozwija¢ w nieskoriczono$¢, zadne fakty, ktére
zawsze daja tylko §wiadectwo o ograniczonej sile, nie s3 w stanie rozstrzygnac*®.

Mamy takze u Herbarta do czynienia ze sfera wolicjonalno-uczuciows, czyli
Gemuit. Duszg, o ktérej w zasadzie nic nie mozemy powiedzie¢, nazywamy Ge-
miit, gdy odczuwa i pozada. Jak to jednak mozliwe, ze dusza, czyli prosta istota,
moze odczuwac i pozadac¢? Na czym wlasciwie polega owo ,,samozachowanie”
(Selbsterhaltung) przystugujace jedynie Herbartowskim monadom? W $wietle
metafizycznych zatozeri Herbarta jego rozwazania nad dusza i sferg umystu
oraz sfera wolicjonalno-uczuciowsy traca grunt. Herbart zarzucal Kantowi,
ze jego rozumowanie uniemozliwia przejscie na plaszczyzng wychowania,
bedacego przede wszystkim oddzialtywaniem na psychike, ktéra nalezy do
$wiata empirycznego. To samo mozna jednak zarzuci¢ Herbartowi. Najbardziej
przekonujacym dowodem na to, ze nie udato mu si¢ ,urealni¢ Kanta”, sg roz-
wazania tego pierwszego o smaku moralnym. Wedtug Herbarta wola okazuje
si¢ dobra wtedy, kiedy jest postuszna sadowi estetycznemu. Mamy tutaj do
czynienia z ;wewnetrznym obserwatorem”, ktéry w sadach smaku ocenia, co mu
sie podoba, a co nie podoba w naszym chceniu. Ow ,wewnetrzny obserwator”
to po prostu imperatyw moralny. Sita charakteru moralnego oznacza wedtug

*° A. Murzyn, Johann Friedrich Herbart i jego miejsce..., dz. cyt.
4 1. F. Herbart, Samtliche Werke..., dz. cyt.

47 Tamze.

4 Tamze, s. 484.
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Herbarta, ze cztowiek wypowiada si¢ przeciw sobie i poddaje cenzurze swdj
charakter. Chodzi o to, aby w czlowieku nieustannie rozwijat si¢ ,,obserwujacy
podmiot” (das betrachtende Subjekt). Ale zalazki tego podmiotu, podobnie jak
zalazki dobra u Kanta, s3 juz z géry zatozone. W przeciwnym wypadku dy-
scyplina (Zucht) miataby charakter niewolniczy, a kierowanie sprowadzatoby
si¢ rzeczywiscie do tego, co niektérzy herbartysci okreslali mianem ,policji
pedagogicznej” (padagogische Polizei). Kant uwazal, ze cztowiek jest jedynym
stworzeniem, ktére powinno by¢ wychowywane. Chodzi o to, aby ,[...] nie
zbaczal on, wiedziony swymi zwierz¢cymi popedami, z drogi swego przezna-
czenia — czlowieczenistwa™. Herbart pisze, ze w dziecku rozwija si¢ najpierw
»dzika impulsywnos$¢” (ein wilder Ungestiim), ktéra trzeba ujarzmi¢. Dyscypli-
nowanie nie oznacza jednak przyzwyczajenia do ulegtosci. Wychowawca ma
bowiem przeniknaé¢ do wnetrza wychowanka i podkresli¢ jego ,lepsze ja”, aby

[...] na fundamencie przebudzonego glosu sumienia, szacunku dla siebie samego
iwlasnego wyboru osiagnat to, co Herbart nazywa Charakterstirke der Sittlichkeit™.

Zdaniem Kanta, osiagnigcie réwnowagi miedzy duszg a ciatem nie czyni jeszcze
cztowieka moralnym, istota wychowania polega za$ na wyrabianiu moralnosci,
nie kultury. Réwniez dla Herbarta wychowanie nie koriczy si¢ na kulturze;
chodzi przeciez o nieustanne dazenie do osiagniecia cnoty, ktéra polega na
catkowitej zgodnosci zycia wewnetrznego cztowieka z ideami praktycznymi.
Skoro jednak idee praktyczne sa ideami boskimi, cnoty nie mozna osiggnad,
mozna si¢ tylko do niej zbliza¢. Herbart, dla ktérego filozofia moralna Kanta
nie mogta stanowi¢ impulsu do podjecia konkretnej dziatalnosci wychowaw-
czej, niewiele si¢ r6znit od tego ostatniego. Obaj prowadzili swoje rozwazania
pedagogiczne w kontekscie filozoficznym i obaj spotkali si¢ z zarzutami pod
tym wzgledem. Kantowi zarzucano, ze istnieje sprzeczno$¢ miedzy jego filozofia
a pogladami pedagogicznymi, Herbarta atakowano za to, ze jego pedagogika
gubi si¢ w niezrozumiatych wywodach filozoficznych, méwiono takze o dwo-
istosci jego pedagogiki®. Z jednej strony mozna stwierdzi¢, ze mamy tutaj do
czynienia z dwiema odmiennymi pedagogikami, a z drugiej strony da si¢ za-
uwazy¢, ze pedagogika Kanta i pedagogika Herbarta w jakims stopniu stykaja
si¢ ze sobg w pewnych istotnych kwestiach.

4 1. Kant, O pedagogice, dz. cyt., s. 41.

A, Murzyn, Charakter jako jedna z kategorii pedagogiczno-filozoficznych w koncepcji nauczania
wychowujgcego J. F. Herbarta [w:] W. Korzeniowska, Przemiany edukacyjne w Polsce i na swiecie
a modele wychowania — idee, koncepcye, rzeczywistosc edukacyjna: 11 konferencja naukowa z cyklu:
»Przemiany edukacyjne w Polsce i na swiecie a modele wychowania”, Krakéw 2001, s. 230.

1 1. Tretera, J. F. Herbart ajeho..., dz. cyt.



