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Wstęp1

We wrzeĤniu 1999 roku wdroİono reformč ustroju szkolnego. Zgodnie z jej za-
łoİeniami w strukturze edukacyjnej pojawił sič nowy typ szkoły – gimnazjum. 
Autorzy reformy sĈdzili, İe wydzielenie tego etapu edukacyjnego bčdzie zna-
czĈcym krokiem na drodze do wyrównywania poziomu nauczania w szkołach 
wiejskich i miejskich. Zakładano, İe ma to być szkoła stwarzajĈca warunki do 
wszechstronnego rozwoju ucznia2. Gimnazjum miało sič znajdować w samo-
dzielnym, bardzo dobrze wyposaİonym budynku. Nie unikničto jednak form 
przejĤciowych, do których naleİy zaliczyć gimnazja „wirtualne”, czyli szkoły 
posiadajĈce fi lie w innych szkołach. Miały one funkcjonować w okresie przej-
Ĥciowym, tj. nie dłuİej niİ do 2002 roku. Chociaİ z perspektywy dekady moİna 
powiedzieć, İe tego typu szkoły stanowiĈ relikt przeszłoĤci, to nie naleİy zapo-
minać, İe taka forma organizacyjna przetrwała w wielu województwach.

Gimnazjum „wirtualne” jest tworem, który nie sytuuje sič w İadnej przestrze-
ni edukacyjnej. Nasuwa sič pytanie, jakie doĤwiadczenia zdobywajĈ uczniowie 
gimnazjów „wirtualnych”. Skoncentrowałam sič na gimnazjum „wirtualnym”3, 
poniewaİ jest ono efemerydĈ w systemie edukacji. Jak stwierdza M. Dudzikowa, 
szkoły te

[…] faktycznie nie istniejĈ, jako İe ich klasy porozsiewane sĈ po wielu 

placówkach, czčsto zlokalizowanych w kilku odległych od siebie miejsco-

woĤciach4.

Skoro szkoły te stanowiĈ pewne wynaturzenie w systemie szkolnym, moİna 
zapytać o to, jak moİliwe jest w nich realizowanie podstawowego hasła reformy 

1  Badania prezentowane w niniejszej ksiĈİce pochodzĈ z dysertacji doktorskiej przygotowanej pod 

kierunkiem prof. zw. dr hab. M. Dudzikowej. Badania były fi nansowane ze Ĥrodków przyznanych 

w ramach grantu promotorskiego nr 0130/H01/2005/29.
2  Demistyfi kacji załoİeę zwiĈzanych z wszechstronnym rozwojem ucznia dokonuje M. Dudzikowa 

w swojej ksiĈİce Mit o szkole jako miejscu „wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje etnopedagogiczne 

(Impuls, Kraków 2001).
3  InspiracjĈ do podjčcia dalszych badaę nad tym typem gimnazjum były wyniki badaę, które 

prowadziłam w ramach pracy magisterskiej pisanej pod kierunkiem dr. Lecha Sałacięskiego.
4  M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu „wszechstronnego rozwoju” ucznia…, op. cit., s. 151.
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10 Wstęp

edukacji dotyczĈcego wszechstronnego rozwoju ucznia. TĈ problematykĈ zajčła 
sič M. Dudzikowa w publikacji Mit o szkole jako miejscu „wszechstronnego rozwo-
ju” ucznia. Eseje etnopedagogiczne. Autorka, dokonujĈc – jak czytamy w recenzji 
wydawniczej B. ģliwerskiego – demistyfi kacji pseudoreformatorskich „zachcia-
nek” w resorcie edukacji, wskazuje, İe w rzeczywistoĤci edukacyjnej dĈİenie do 
wszechstronnego rozwoju ucznia, stanowiĈce główny punkt odniesienia całej 
działalnoĤci edukacyjnej nauczycieli, mija sič z rzeczywistoĤciĈ szkolnĈ i staje 
sič mitem. JeĤli rzeczywiĤcie tak sič dzieje, to warto byłoby sič nieco dokładniej 
przyjrzeć temu, jak funkcjonuje gimnazjum „wirtualne”. W tym kontekĤcie 
szczególnie interesujĈca wydaje sič analiza doĤwiadczeę zdobywanych przez 
uczniów tego typu szkół. Moİna zbadać dokumenty szkolne lub wziĈć pod 
uwagč perspektywč osób zaangaİowanych w funkcjonowanie szkoły (dyrek-
torów, nauczycieli, rodziców, administracji oĤwiatowej). W ksiĈİce skoncen-
trowałam sič na perspektywie uczniów. Wynika to z przyjčtych przeze mnie 
załoİeę teoretycznych. Poniewaİ gimnazjum ma być miejscem wszechstron-
nego rozwoju uczniów, konieczne było przyjčcie teorii wyjaĤniajĈcej, czym jest 
rozwój i jak on sič odbywa. Kolejnym waİnym krokiem było poszukanie odpo-
wiedzi na pytanie, jaki model szkoły podkreĤla rolč aktywnoĤci ucznia i ujmuje 
rozwój jako cel wychowania. Istotne było równieİ znalezienie takiej koncepcji 
teoretycznej, której załoİenia byłyby pomocne przy objaĤnianiu badanego wy-
cinka rzeczywistoĤci, konkretnie – rzeczywistoĤci szkolnej. Celem badaę było 
zrekonstruowanie obrazu szkoły, jaki wyłonił sič z wypowiedzi badanych gim-
nazjalistów i na tej podstawie rozpoznanie, jakiego rodzaju doĤwiadczenia sĈ 
ich udziałem w szkole, do której uczčszczajĈ, oraz ustalenie, w jakim stopniu 
w gimnazjum „wirtualnym ” jest stymulowany rozwój uczniów.

KsiĈİka składa sič z oĤmiu rozdziałów. W rozdziale I na podstawie analizy 
literatury przedmiotu ukazano załoİenia i niepokoje zwiĈzane z funkcjonowa-
niem gimnazjum. Przeanalizowano dotychczasowe badania, biorĈc pod uwagč 
zarówno pozytywne, jak i negatywne aspekty działalnoĤci tego typu szkoły. 
WyjaĤniono takİe zasady funkcjonowania gimnazjów „wirtualnych”. Przedsta-
wiono załoİenia zwiĈzane z powołaniem gimnazjum oraz wskazano obawy, 
które temu towarzyszyły. 

Rozdział II prezentuje przyjčte w niniejszej publikacji stanowisko dotyczĈ-
ce rozwoju i doĤwiadczenia. Rozwój ukazano tu z perspektywy teorii organi-
zmicznej, według której istotnĈ rolč odgrywa w nim aktywnoĤć podmiotu oraz 
zdobywane przez niego doĤwiadczenia. W rozdziale II szkołč przedstawiono 
jako kontekst rozwoju, podkreĤlajĈc jednoczeĤnie znaczenie subiektywnego 
odbioru rzeczywistoĤci przez jednostkč. Dzički temu omówiono podstawy po-
zwalajĈce na analizč materiału badawczego.

W rozdziale III przedstawiono koncepcjč badaę empirycznych, czyli pod-
stawowe załoİenia programu badawczego. Rozdziały IV–VII stanowiĈ główny 
trzon niniejszej publikacji – prezentujĈ wyniki badaę. Uwzglčdniono tutaj kon-
tekst, w którym funkcjonujĈ gimnazjaliĤci. Ponadto przedstawiono rezultaty 
badaę dotyczĈcych rekonstruowania obrazu szkoły przez badanych, ich rówie-
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11Wstęp

Ĥników oraz nauczycieli. Rozdział VIII stanowi próbč uogólnienia wyników 
i ich interpretacji.

KsiĈİka powstała dzički pomocy i İyczliwoĤci wielu bliskich mi osób. 
Chciałam złoİyć serdeczne podzičkowania przede wszystkim Pani prof. zw. 
dr hab. Marii Dudzikowej, która w moich poszukiwaniach „tropów badaw-
czych” okazała mi niezmiernie duİo İyczliwoĤci, cierpliwoĤci i ciepła. Równie 
gorĈco chciałabym podzičkować uczestnikom seminarium doktorskiego pro-
wadzonego przez prof. zw. dr hab. Marič DudzikowĈ za wsparcie, pomoc oraz 
„bycie razem” na kaİdym etapie powstawania pracy.
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Rozdział I

Gimnazjum – nowy typ szkoły

Wprowadzenie

Przemiany w polskim systemie oĤwiaty zrodziły nowy typ szkoły – gimnazjum. 
Niniejszy rozdział przybliİa załoİenia zwiĈzane z powołaniem do istnienia 
tego etapu kształcenia. Ukazuje równieİ zagroİenia, na które zwracano uwa-
gč w przeddzieę wdroİenia przez Ministerstwo Edukacji Narodowej reformy 
oĤwiaty. Zaprezentowano w nim takİe wyniki dotychczasowych badaę doty-
czĈcych funkcjonowania gimnazjum.

1. Gimnazjum – cele i założenia

Gimnazjum funkcjonuje w strukturze polskiego systemu oĤwiaty juİ od dzie-
sičciu lat1. Wprowadzenie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zmian 
w systemie szkolnym miało słuİyć realizacji takich celów, jak:
– podniesienie poziomu edukacji społeczeęstwa przez upowszechnienie wy-

kształcenia Ĥredniego i wyİszego,
– wyrównanie szans edukacyjnych2,

1  Gimnazjum jako nowy typ szkoły powstało na mocy rozporzĈdzenia z dnia 15 lutego 1999 r. 

w sprawie sposobu i terminów dostosowania działalnoĤci dotychczasowych szkół podstawowych 

do wymogów nowego systemu szkolnego oraz tworzenia gimnazjów, Dz. U. z dnia 23 lutego 

1999 r. Nr 14, poz. 124.
2  Ministerstwo Edukacji Narodowej zakładało, İe wyrównanie szans edukacyjnych nastĈpi przez 

umoİliwienie uczniom – szczególnie ze Ĥrodowisk wiejskich – kontynuacji nauki na kolejnych 

szczeblach edukacji. Szanse edukacyjne miały zostać wyrównane w gimnazjum. W trakcie pro-

jektowania reformy ministerstwo było głuche na liczne głosy o tym, İe wyrównywanie szans 

edukacyjnych powinno sič rozpoczĈć juİ na etapie przedszkolnym (D. Waloszek, Szanse eduka-

cyjne młodego pokolenia ze Ĥrodowisk wiejskich, ODN, Zielona Góra, 2001). Uczniowie pochodzĈcy 

ze Ĥrodowisk wiejskich, Ĥrodowisk nieobjčtych edukacjĈ przedszkolnĈ, majĈ duİe trudnoĤci 

dydaktyczne i w szkole podstawowej muszĈ korzystać z zajčć wyrównawczych. Nie wzičto pod 

uwagč, İe nierównoĤci edukacyjne, które jak podkreĤlał Z. Kwiecięski, w ostatnich latach sič 
pogłčbiajĈ, sĈ spowodowane nie tylko dostčpem do szkół, lecz takİe czynnikami ekonomicznymi, 
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14 Rozdział I. Gimnazjum – nowy typ szkoły

– sprzyjanie poprawie jakoĤci edukacji rozumianej jako integralny proces wy-
chowania i kształcenia3.

Realizacja tych celów miała sič przyczynić do: przedłuİenia wspólnej edu-
kacji; dostosowania struktury systemu szkolnego do etapów rozwojowych 
uczniów; wprowadzenia systemu sprawdzianów wewnčtrznych i wewnčtrz-
nych4. SzczególnĈ rewolucjĈ w polskiej oĤwiacie był podział nauki na poziomie 
elementarnym na szeĤcioletniĈ szkołč podstawowĈ i trzyletnie gimnazjum. De-
cyzjč o utworzeniu dwustopniowego systemu edukacji argumentowano tym, 
İe w niemal wszystkich krajach Unii Europejskiej obowiĈzuje dwustopniowy 
system szkolnictwa podstawowego. Z powstaniem gimnazjum wiĈzano takİe 
nadziejč na zmniejszenie nierównoĤci oĤwiatowych. Zakładano równieİ, İe 
utworzenie tego typu szkoły pomoİe w rozwiĈzaniu problemów organizacyj-
nych i dydaktycznych. Miało to nastĈpić dzički doposaİeniu nowo powstałych 
szkół w pomoce dydaktyczne dostosowane do potrzeb uczniów – „gimnazja 
miały sič stać wyspami nowoczesnoĤci w morzu anachronicznych szkół pod-
stawowych”5.

Przedmiotem badaę prezentowanych w niniejszej ksiĈİce uczyniono gim-
nazjum i dlatego nie scharakteryzowano dokładniej wszystkich zmian, które 
weszły w İycie 1 wrzeĤnia 1999 roku (a w wypadku kształcenia ponadgim-
nazjalnego dwa lata póĮniej). Ograniczono sič do ukazania reformy struk-
turalnej, a przede wszystkim do załoİeę Ministerstwa Edukacji Narodowej 
w odniesieniu do gimnazjów6.

Sieć gimnazjów powstała na mocy rozporzĈdzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie sposobu i terminów dostosowania 
działalnoĤci dotychczasowych szkół podstawowych do wymogów nowego 
systemu szkolnego oraz tworzenia gimnazjów (Dz. U. z dnia 23 lutego 1999 r. 
Nr 14, poz. 124). W liĤcie do pracowników oĤwiaty Minister Edukacji Narodo-
wej, Mirosław Handke, zaznaczył, İe:

[…] gimnazjum, które tu proponujemy nie jest oczywiĤcie celem tej reformy. 

Jest właĤnie drogĈ do osiĈgničcia celu, jakim jest upowszechnienie kształ-
cenia Ĥredniego [wyr. – A.F.-J.]. Chcemy, aby czčĤć szkół podstawowych 

przekształcona w gimnazja stała sič poczĈtkiem sieci szkół Ĥrednich, 

takimi jak: sytuacja ekonomiczna rodzinny, nakłady na oĤwiatč, wyposaİenie szkół, jak równieİ 
wykształceniem nauczycieli oraz motywacjĈ i aspiracjami.

3 Reforma systemu edukacji. Projekt, MEN, Warszawa 1998, s. 10.
4 Ibidem.
5  K. Konarzewski, Drugi rok reformy strukturalnej systemu oĤwiaty: fakty i opinie, ISP, Warszawa 2002, 

s. 24.
6  Warto jednak pamičtać, İe reforma strukturalna przebiegała równolegle z reformami: progra-

mowĈ, systemu oceniania, zmianami w zakresie zarzĈdzania i nadzorowania systemu edukacji 

wynikajĈcymi z reformy administracyjnej oraz ze zmianĈ zasad awansu zawodowego i fi nan-

sowania oĤwiaty (zob. Dz. U. z 1999 r. Nr 14, poz. 131).
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wszčdzie tam, gdzie ich nie ma, to znaczy w gminach wiejskich i mało-

miasteczkowych7.

Reforma struktury systemu oĤwiaty wynikała z załoİenia, İe gimnazjum 
bčdzie szkołĈ wspomagajĈcĈ rozwój ucznia8 w wymiarze „intelektualnym, psy-
chicznym, społecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym, duchowym”9. 
Miało sič ono mieĤcić w samodzielnym budynku. Uwzglčdniono równieİ 
etap przejĤciowy, tzn. gimnazjum mogło funkcjonować w jednym budynku ze 
szkołĈ podstawowĈ, pod warunkiem İe szkoła podstawowa wygaĤnie10. Innym 
tymczasowym rozwiĈzaniem były gimnazja „wirtualne”. StanowiĈ one przed-
miot prezentowanych w niniejszej ksiĈİce badaę.

Na poczĈtku warto przybliİyć pojčcie wirtualnoĤci. W Słowniku jčzyka 
polskiego wirtualny to „stworzony w ludzkim umyĤle, ale prawdopodobnie 
istniejĈcy w rzeczywistoĤci lub mogĈcy zaistnieć”11. Termin wirtualnoĤć za-
zwyczaj jest rozpatrywany w kontekĤcie rozwaİaę dotyczĈcych cybernetyki. 
Nie naleİy jednak zapominać, İe jego Įródła tkwiĈ w fi lozofi i12. M. Kamięska, 
odwołujĈc sič do poglĈdów głoszonych przez M. Heima, okreĤlenie „wirtual-
ny” wyjaĤnia jako: „»nieistniejĈcy w rzeczywistoĤci, ale tak jakby«; »mogĈcy za-
istnieć«, »prawdopodobny«, »potencjalny«, »moİliwy«”13. Najogólniej pojčcie 
„wirtualnoĤć” wiĈİe sič z takimi okreĤleniami, jak: pozornoĤć, wyobraİalnoĤć, 
niewidocznoĤć, aczasowoĤć, przestrzennoĤć. IstotĈ obiektu wirtualnego jest to, 
İe nie istnieje on w sposób fi zyczny, a jednak funkcjonuje w rzeczywistoĤci 
zmysłowo dostčpnej człowiekowi. Wirtualny charakter jakiegoĤ przedmiotu 
oznacza, İe moİna zmysłowo postrzegać jego obraz bĈdĮ skutki, które wywołu-
je, natomiast nie sam byt czy przedmiot. Wprawdzie w literaturze, szczególnie 
dotyczĈcej mediów, funkcjonuje okreĤlenie „rzeczywistoĤć wirtualna” (virtual 
reality), jednak termin ten nadal pozostaje niejasny. Uİywa sič go bowiem w od-
niesieniu do róİnych jakoĤci technologicznych czy teİ psychologiczno-techno-
logicznych, wykorzystuje w odmiennych kontekstach, a takİe miesza poziomy 

 7 MEN o reformie programowej. Projekt, MEN, Warszawa 1999, s. 6.
 8  M. Dudzikowa demaskuje mityczne myĤlenie reformatorów na temat wszechstronnego rozwoju 

uczniów (eadem, Mit o szkole jako miejscu „wszechstronnego rozwoju” ucznia…, op. cit.).
 9  RozporzĈdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie podstawy pro-

gramowej wychowania przedszkolnego, kształcenia ogólnego w poszczególnych typach szkół 
oraz kształcenia w profi lach w liceach profi lowanych, Dz. U. z 2001 r. Nr 61, poz. 625.

10  Z uwagi na uwarunkowania organizacyjne a przede wszystkim ekonomiczne obecnie funkcjonujĈ 

róİne konfi guracje szkół. Obok tych, które były zamierzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej 

– czyli gimnazjów działajĈcych jako samodzielne szkoły, istniejĈ tzw. zespoły szkół. Zespół moİe 

być tworzony przez szkołč podstawowĈ i gimnazjum, gimnazjum i szkołč ponadgimnazjalnĈ 
lub skupiać trzy typy szkół.

11  Hasła: wirtualny, rzeczywistoĤć wirtualna, http://sjp.pwn.pl/lista.php?co=Wirtualny [dostčp: 

13.05.2009].
12  M. Kamięska, RzeczywistoĤć wirtualna jako „ponowne zaczarowanie Ĥwiata”. Pytanie o status poznawczy 

koncepcji, Bogucki Wydawnictwo Naukowe, Poznaę 2007, s. 98.
13 Ibidem.
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jego rozumienia. W fi lozofi i to, co wirtualne – zatem istniejĈce potencjalnie, a nie 
jako konkret, realny byt – nie jest alternatywĈ dla rzeczywistoĤci, nie wyklucza 
jej. WirtualnoĤć stanowi przeciwieęstwo faktycznoĤci, „rzeczywistoĤć zastčp-
czĈ”, i jednoczeĤnie jest jej Įródłem. PotencjalnoĤć, podobnie jak faktycznoĤć 
(lub aktualnoĤć), jest wymiarem rzeczywistoĤci. Potocznie termin „wirtualny” 
jest toİsamy ze słowem „nierealny”.

Czym zatem jest gimnazjum „wirtualne”? OdwołujĈc sič do powyİszych 
okreĤleę zwiĈzanych z wirtualnoĤciĈ, moİna powiedzieć, İe szkołĈ, która ist-
nieje tak jakby, nie funkcjonuje w sposób fi zyczny. Co to oznacza? Moİna 
powiedzieć, İe gimnazjum „wirtualne” to szkoła pozbawiona własnego bu-
dynku, w której uczniowie majĈ ograniczony (limitowany) kontakt z nauczy-
cielami, a oddziaływania dydaktyczno-wychowawcze oraz demokratycznoĤć 
szkoły sĈ pozorne. Warto zapytać, czy działania podejmowane w gimnazjum 
„wirtualnym” rzeczywiĤcie majĈ miejsce, czy teİ stwarza sič jedynie takie 
wraİenie.

1.1. Organizacja gimnazjów „wirtualnych”

Pierwszym zapisem prawnym regulujĈcym funkcjonowanie gimnazjum „wir-
tualnego” jest paragraf 4 rozporzĈdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 
15 lutego 1999 roku w sprawie sposobu i terminów dostosowania działalnoĤci 
dotychczasowych szkół podstawowych do wymogów nowego systemu szkol-
nego oraz tworzenia gimnazjów:

[…] w przypadku braku moİliwoĤci zorganizowania gimnazjum w od-

rčbnym budynku jednej szkoły, poszczególne oddziały gimnazjum mogĈ 
równieİ mieĤcić sič w budynkach róİnych szkół [wyr. A.F.-J.]14.

Likwidacjč gimnazjów „wirtualnych” miał zapewnić zapis w ustawie, którĈ 
parlament przyjĈł pod koniec grudnia 1999 roku. Na jej mocy z dniem 1 wrze-
Ĥnia 2002 roku gimnazja wirtualne miały zostać zlikwidowane15. Decyzjč o po-
wstaniu oddziałów fi lialnych lub ich zniesieniu miał podjĈć organ prowadzĈcy 
szkołč.

W oddziałach fi lialnych młodzieİ jest naraİona na pogłčbienie sič defi cytu 
rozwojowego, poniewaİ jak twierdzi M. Dudzikowa, panujĈ w nich:

14  RozporzĈdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie sposobu i ter-

minów dostosowania działalnoĤci dotychczasowych szkół podstawowych do wymogów nowego 

systemu szkolnego oraz tworzenia gimnazjów, Dz. U. z dnia 23 lutego 1999 r. Nr 14, poz. 124.
15  A. Paciorek, Bilans osiĈgničć i poraİek [w:] L. Kolarska-Bobięska (red.), Cztery reformy. Od koncepcji 

do realizacji, ISP, Warszawa 2000, s. 225.
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[…] poczucie tymczasowoĤci […] napičcie społeczne, a niekiedy ostre 

konfl ikty Ĥrodowiskowe [które – A.F.-J.] uniemoİliwiajĈ skupienie uwagi 

na psychofi zycznym dobrostanie uczniów obecnie (a wičc tu i teraz) pobie-

rajĈcych naukč w szkołach przeznaczonych do likwidacji16.

Natomiast M. Szymaęski, piszĈc o funkcjonowaniu gimnazjów, zaznacza, İe

[…] sĈ wĤród nich tzw. szkoły wirtualne (skĈdinĈd nazwa doĤć nonsen-

sowna), majĈce izby lekcyjne w róİnych miejscowoĤciach oraz nauczycieli 

zatrudnionych w niepełnym wymiarze godzin, niejako wypoİyczonych 

z innych szkół17.

Praca nauczycieli w gimnazjach „wirtualnych” jest podobna do pracy ich kole-
gów w szkołach, które nie majĈ samodzielnego budynku. A. Paciorek pisze, İe 
w tego typu placówkach

[…] albo nauczyciele przemieszczajĈ sič ze szkoły do szkoły, by prowadzić 
zajčcia; albo teİ na drzwiach dawnej klasy siódmej przybito tabliczkč 
„pierwsza gimnazjalna” i wszystko pozostało po staremu, a gimnazjum 

istnieje tylko w dokumentach. Dyrektor krĈİy mičdzy kilkoma szkołami; 

nauczyciele z róİnych szkół dorabiajĈ do etatu w klasach gimnazjalnych. 

Trudno sobie wyobrazić, by stanowili oni jeden zespół pracujĈcy wspólnie 

nad szkolnymi programami nauczania i systemami oceniania18.

Zdaniem M. Dudzikowej, gimnazja „wirtualne”, które działajĈ na opisanych 
wyİej zasadach, sĈ „wynaturzeniem reformy”19. NawiĈzujĈc do prowadzonych 
przez siebie sondaİy wĤród studiujĈcych zaocznie nauczycieli, autorka stwier-
dza, İe z perspektywy nauczycieli uczĈcych w gimnazjach wirtualnych klasy 
szkolne to odosobnione organizacyjnie jednostki nauczania. Oznacza to, İe taka 
szkoła ma sfragmentaryzowanĈ strukturč. Nauczyciele funkcjonujĈ w niej jako 

[…] pojedyncze atomy mijajĈce sič w poĤpiechu przemieszczania, a dojazdy 

nauczycieli do kilku szkół powodujĈ, İe majĈ oni z innymi najbardziej formalny 

kontakt. Poniewaİ nauczyciele nie postrzegajĈ szkoły jako całoĤci a raczej klasy 

traktujĈ jako wyizolowane zespoły, to jednoczeĤnie identyfi kujĈ siebie jako 

nauczycieli poszczególnych przedmiotów. Pracč wychowawczĈ traktujĈ jako 

balast i ograniczajĈ sič do załatwienia bieİĈcych spaw, na inne oddziaływania 

wychowawcze nie majĈ czasu, gdyİ spieszĈ sič do innej szkoły20.

16  M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu „wszechstronnego rozwoju” ucznia…, op. cit., s. 122.
17 M. Szymaęski, Gimnazjum – rok trzeci, „Nowa Szkoła” 2001, nr 9, s. 4.
18 A. Paciorek, Bilans osiĈgničć…, op. cit., s. 224.
19 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu „wszechstronnego rozwoju” ucznia…, op. cit.
20 Ibidem.
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18 Rozdział I. Gimnazjum – nowy typ szkoły

Jeİeli nauczyciele postrzegajĈ wykonywane przez siebie zadania jako kolejnĈ 
rzecz, którĈ muszĈ zrobić, a szkoła nie stanowi dla nich jednolitej społecznoĤci 
tylko zbitkč luĮno ze sobĈ powiĈzanych klas, to moİna zapytać, czy i w jakim za-
kresie jest w takich warunkach moİliwe dĈİenie do wszechstronnego rozwoju 
ucznia21.

1.2. Oczekiwania i obawy przed wprowadzeniem reformy

W dyskusji poprzedzajĈcej powstanie gimnazjum wičcej było argumentów 
politycznych i społecznych niİ merytorycznych. Autorzy reformy „nie podjčli 
wysiłku rzeczywistego uargumentowania wprowadzenia tej instytucji”22. Pro-
jekt reformy wzbudził duİy niepokój. Wskazywano na obszary, które mogĈ 
sič przyczynić do pogłčbienia nierównoĤci edukacyjnych23, podkreĤlano odgór-
noĤć i technokratyzm wprowadzanej reformy24. Zwracano uwagč na trudnoĤci 
zwiĈzane z fi nansowaniem nowych szkół25. Pomimo wielu głosów krytycznych, 
reforma strukturalna systemu oĤwiaty została wprowadzona, a tym samym, 
jak pisała M. Czerepaniak-Walczak, nastała „pogoda dla badaczy”26.

Od 1999 roku zaczčły sič ukazywać raporty dotyczĈce: problematyki orga-
nizacji systemu szkolnego27, wielkoĤci nowo powstałych szkół28, organizacji 
dojazdów29, przygotowania kadry pedagogicznej, selekcji do klas gimna-
zjalnych30 i drugorocznoĤci31. Jaka rzeczywistoĤć edukacyjna została w nich 
przedstawiona?

Badania dotyczĈce lokalizacji gimnazjów wskazujĈ, İe nie ma duİej dys-
proporcji mičdzy liczbĈ uczniów, którzy uczčszczajĈ do szkół miejskich, a tymi, 

21 Zob. O wychowaniu w szkole, „Biblioteczka Reformy”, z. 13, MEN, Warszawa 1999, s. 47.
22  Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Nowy ustrój szkolny – fanaberie czy koniecznoĤć?, „Amicus” 1999, 

nr 1, s. 15.
23  Zob. Z. Kwiecięski, O warunkach koniecznych i zagroİeniach reform systemu edukacji – kilka uwag 

[w:] Z. Kwiecięski, Tropy – Ĥlady – próby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Edytor, Poznaę 

– Olsztyn 2000, s. 366–372.
24  J. Gčsicki, Strategia wprowadzania reform edukacji [w:] E. Putkiewicz, M. Zahorska (red.), Uwagi 

i propozycje do projektu reformy systemu edukacji, ISP, Warszawa 1998, s. 29–30.
25  Z. Kwiecięski, O warunkach koniecznych i zagroİeniach…, op. cit.
26  M. Czerepaniak-Walczak, Reformowanie systemu edukacji – pogoda dla badaczy, „Edukacja” 1999, 

nr 4.
27 Zob. K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy systemu oĤwiaty, ISP, Warszawa 

2001.
28  R. Piwowarski, Infrastruktura oĤwiaty ze szczególnym uwzglčdnieniem potrzeb inwestycyjnych szkol-

nictwa obowiĈzkowego, ISP, Warszawa 2001.
29  K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy…, op. cit.
30  R. Dolata, Procedury rekrutacji i dzielenia uczniów na oddziały w gimnazjach [w:] E. Wosik (red.), 

Zmiany w systemie oĤwiaty. Wyniki badaę empirycznych, ISP, Warszawa 2001.
31  J. KoĤmider, DrugorocznoĤć w drugich klasach gimnazjum, ISP, Warszawa 2001.
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którzy uczyli sič na wsi32. W badaniach z 2001 roku, prowadzonych przez pra-
cowników Instytutu Spraw Publicznych33, wskazano, İe do wszystkich gimna-
zjów wiejskich i połowy miejskich uczčszcza młodzieİ uprawniona do bycia 
dowoİonĈ. AnalizujĈc wyniki badaę na temat dojazdu uczniów do szkół, 
zauwaİono dwie tendencje: udowodniono, İe po wprowadzeniu gimnazjum 
czas dojazdu do placówki sič nie wydłuİył34 oraz odwrotnie – wskazano na 
jego wydłuİenie35. Chociaİ gimnazja miały ułatwić młodym ludziom dostčp 
do edukacji ponadgimnazjalnej, to jednak z uwagi na swojĈ lokalizacjč utrud-
niły im naukč juİ na szczeblu gimnazjalnym.

W trakcie wdraİania reformy systemu oĤwiaty Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej i Sportu kładło duİy nacisk na infrastrukturč szkół. Wyniki badaę prze-
prowadzanych przez K. Konarzewskiego wskazujĈ, İe gimnazja wiejskie sĈ 
lepiej wyposaİone niİ gimnazja miejskie36. Jednak poprawa infrastruktury na 
wsi moİe, jak pisał R. Piwowarski, być rezultatem likwidacji małych szkół37.

Powołaniu gimnazjów towarzyszyło załoİenie, İe bčdĈ one organizowały 
liczne zajčcia pozalekcyjne. Zdaniem K. Konarzewskiego, nie ma statystycz-
nej róİnicy mičdzy liczbĈ uczniów z terenów wiejskich, którzy uczčszczajĈ 
na zajčcia pozalekcyjne, a ich rówieĤnikami z miasta38. Natomiast pojawia sič 
ona, jeĤli weĮmie sič pod uwagč etap kształcenia. Jak stwierdziła K. Siellawa-
Kolbowska39, w pierwszym roku działalnoĤci gimnazjum na podstawie szkol-
nych statystyk odnotowano, İe w tym samym czasie w gimnazjach oferowano 
uczniom nieco mniej zajčć pozalekcyjnych niİ w szkołach podstawowych.

K. Konarzewski podkreĤla równieİ, İe

[…] z odpowiedzi uczniów wiemy, İe udział w zajčciach pozalekcyjnych nie 

zaleİy ani od szczebla szkoły, ani od lokalizacji gimnazjum. Nie zaleİy teİ 
od miejsca zamieszkania ani od czasu docierania do szkoły40.

Inne wnioski sformułowała E. Tarkowska. BadajĈc biografi e młodzieİy z by-
łych PGR-ów, wskazała, İe czčĤć respondentów nie brała udziału w zajčciach 
pozalekcyjnych.

32  E. Tarkowska, Ubóstwo i wykluczenie społeczne. Koncepcje i polskie problemy [w:] J. Wasilewski (red.), 

Współczesne społeczeęstwo polskie. Dynamika zmian, Scholar, Warszawa 2006.
33 K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy…, op. cit., s. 12.
34 Ibidem, s. 13.
35  K. Konarzewski (red.), Raport o systemie oĤwiaty, ISP, Warszawa 2002; E. Tarkowska, Ubóstwo 

i wykluczenie społeczne młodzieİy, IPiSS, Warszawa 2007, s. 27.
36 K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy…, op. cit., s. 11.
37 R. Piwowarski, Infrastruktura oĤwiaty …, op. cit.
38 K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy…, op. cit.
39  K. Siellawa-Kolbowska, Praca wychowawcza w drugim roku działalnoĤci gimnazjów – warunki i efekty 

[w:] E. Wosik (red.), Zmiany w systemie oĤwiaty. Wyniki badaę empirycznych, ISP, Warszawa 2002.
40  K. Konarzewski, Drugi rok reformy strukturalnej…, op. cit., s. 26.
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Jednym z powodów były trudnoĤci komunikacyjne: autobus dowoİĈcy 

dzieci do szkoły nie był dostosowany do zajčć dodatkowych i trzeba było 

wtedy do domu wracać pieszo41.

ZbliİonĈ tendencjč zauwaİyła M. Czerepaniak-Walczak. Pomimo tego, İe we 
wszystkich badanych przez autorkč szkołach organizowano zajčcia pozalekcyj-
ne, to jednak dostčp do nich był zróİnicowany:

W gimnazjach gminnych najwyraĮniej dostrzeganym utrudnieniem do-

stčpu do zajčć pozalekcyjnych jest organizacja czasu ucznia w szkole42.

W zajčciach pozalekcyjnych mogła brać udział głównie młodzieİ mieszkajĈca 
w miejscowoĤci, w której znajdowało sič gimnazjum43. W niektórych szkołach 
(badanych przez M. Czerepaniak-Walczak) zorganizowano popołudniowe kur-
sy autobusów, co umoİliwiło uczestnictwo w zajčciach.

Zdaniem K. Siellawy-Kolbowskiej, uczniowie nie brali udziału w dodatko-
wych zajčciach, poniewaİ nie odpowiadały one ich zainteresowaniom: 

[…] szkoła nie organizowała interesujĈcych dla nich zajčć. Pokazuje to 

wyraĮnie istniejĈcy i narastajĈcy zapewne od lat problem niedopasowania 

szkolnej oferty zajčć pozalekcyjnych do oczekiwaę i potrzeb uczĈcej sič 
młodzieİy44.

ReasumujĈc, moİna powiedzieć, İe zajčcia te sĈ dostčpne głównie dla mło-
dzieİy z miasta. Naleİy zaznaczyć, İe postulat sprawiedliwoĤci społecznej 
w dostčpie do oĤwiaty nie jest w pełni realizowany, szczególnie w wypadku 
młodzieİy ze Ĥrodowiska wiejskiego.

Gimnazjum zaczčło pełnić funkcjč segregacyjnĈ. Potwierdziły to badania 
przeprowadzone przez Instytut Spraw Publicznych45, które wskazujĈ, İe zre-
formowane szkolnictwo gimnazjalne (jak równieİ podstawowe) powičkszyło 
nierównoĤci społeczne. E. Tarkowska, nawiĈzujĈc do roli egzaminów zewnčtrz-
nych, pisze:

Wprowadzenie samego egzaminu na koniec podstawówki i elementu 

przejĤcia z jednego szczebla edukacji do drugiego spowodowało, İe gimna-

41  E. Tarkowska, K. Korzeniewska, Młodzieİ z byłych PGR-ów. Raport z badaę, ISP, Warszawa 2002, 

s. 42.
42  M. Czerepaniak-Walczak, ģwiadomoĤć podmiotów edukacji gimnazjalnej – perspektywa empiryczna, 

Hogben, Szczecin 2002, s. 55.
43 Ibidem.
44 K. Siellawa-Kolbowska, Praca wychowawcza w drugim roku działalnoĤci gimnazjów…, op. cit., s. 33.
45  Zob. R. Dolata, B. Murawska, E. Putkiewicz, Monitorowanie osiĈgničć szkolnych jako metoda wspierania 

lokalnego Ĥrodowiska edukacyjnego, įak, Warszawa 2001.
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zja zaczčto postrzegać jako trampolinč do dalszego sukcesu edukacyjnego, 

ułatwiajĈcĈ bĈdĮ ograniczajĈcĈ dalszĈ karierč szkolnĈ46.

PodobnĈ opinič wyraził R. Dolata. Jego zdaniem, warunkiem przyjčcia do 
szkoły uczniów spoza rejonu sĈ Ĥwiadectwa. Badani przez R. Dolatč dyrektorzy 
wskazali, İe podczas rekrutacji zawsze „uwzglčdniano równieİ oceny z zacho-
wania”47. Jak sič okazuje, wymóg rejonizacji to jedno, a praktyka rekrutacji do 
gimnazjów (zwłaszcza w miastach) to drugie. Rodzice w trosce o jak najlepszĈ 
edukacjč nie tyle domagali sič prawa wyboru szkoły, co jego egzekwowania.

NierównoĤć pogłčbia równieİ zjawisko „uzupełniania szkolnej edukacji 
działaniami pozaszkolnymi, których koszty ponoszĈ rodzice”48. Chodzi o ko-
repetycje. W ostatnich latach korzysta z nich coraz wičcej uczniów. Jak wynika 
z badaę zainicjowanych przez Open Society Institute i przeprowadzonych 
w 2004 roku wĤród studentów pierwszego roku, w Polsce z korepetycji korzy-
stało 35% badanych. Okazuje sič, İe na korepetycje decydujĈ sič coraz czčĤciej 
uczniowie szkół podstawowych i gimnazjów. Wynika to głównie z chčci uzy-
skania wysokich wyników na egzaminach zewnčtrznych, a tym samym zwičk-
szenia szans na dostanie sič do dobrej szkoły. Zarówno badani, jak i rodzice 
podkreĤlali, İe przyczynĈ korzystania z korepetycji były wysokie wymagania 
stawiane przez nauczycieli49.

W raportach, które ukazywały sič przed i po wprowadzeniu reformy sys-
temu edukacji, przedstawiajĈcych argumenty za i przeciw zmianom, nie dĈ-
İono do wypracowania wspólnego stanowiska. PodsumowujĈc pierwszy rok 
działania reformowanego szkolnictwa, B. ģliwerski50, podkreĤlał, İe zmiany sĈ 
pozorowane i nie spotykajĈ sič z akceptacjĈ nauczycieli, poniewaİ wprowadzo-
no je odgórnie, wykorzystujĈc przy tym Ĥrodki kontroli i przymusu. Reforma 
ta jest, zdaniem autora, deklaratywnĈ, marzycielskĈ formĈ politycznego „uwo-
dzenia” społeczeęstwa roztaczajĈcĈ wizjč lepszego stanu jego wykształcenia 
w przyszłoĤci. To równieİ „dywanowy nalot” na zmurszałe, tzn. nieadekwatne 
do potrzeb czasu, poziomu akceleracji i rozwoju młodego pokolenia, struktury 
oraz rozwiĈzania programowo-organizacyjne i prawne. Wynika to z odgórne-
go wprowadzenia reformy

[…] z zastosowaniem administracyjnej strategii władzy, a wičc przez 

zaleİnoĤć słuİbowĈ, odgórnie okreĤlone kierunki działania […] Proces 

reformowania moİe powieĤć sič wówczas, [kiedy ci – dop. A.F.-J.], których 

46  E. Tarkowska, Czy dziedziczenie biedy? Bariery i szanse edukacyjne młodzieİy wiejskiej z gminy KoĤcielec 

[w:] K. Korzeniowska, E. Tarkowska (red.), Lata tłuste, lata chude. Spojrzenie na biedč w społecznoĤciach 

lokalnych, IFiS PAN, Warszawa 2002, s. 39.
47 R. Dolata, Procedury rekrutacji…, op. cit., s. 18.
48 M. Czerepaniak-Walczak, ģwiadomoĤć podmiotów…, op. cit., s. 55.
49 E. Putkiewicz, Korepetycje – szara strefa edukacji, ISP, Warszawa 2005.
50 B. ģliwerski, Edukacja pod prĈd, Impuls, Kraków 2000.
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ta innowacja dotyczy lub mieliby być w niĈ zaangaİowani, sami odpowie-

dzialnie jĈ kształtujĈ51.

PrognozujĈc przebieg procesu wdraİania reform, B. ģliwerski wskazywał, İe 
oĤwiata nadal pozostanie instrumentem gier politycznych partii (o stanowi-
ska, dostčp do publicznych Ĥrodków fi nansowych) oraz bčdzie doĤwiadczać 
róİnych nastčpstw patologii społecznych, np. dzieci o specjalnych potrzebach, 
zaniedbane czy teİ pochodzĈce z rodzin dysfunkcyjnych, w dalszym ciĈgu 
bčdĈ pozbawione odpowiedniej pomocy i wsparcia w procesie uczenia sič.

Co zatem przyniosło wprowadzenie gimnazjum? Dotychczasowe badania 
pozwalajĈ stwierdzić, İe przyczyniło sič do zwičkszenia nierównoĤci, szczegól-
nie w wypadku młodzieİy mieszkajĈcej i uczĈcej sič na wsiach. Skoro reformč 
strukturalnĈ wprowadzono odgórnie, nie została ona wystarczajĈco dobrze 
zaplanowana. Badania dotyczĈce jej sztandarowych załoİeę wykazały braki 
i niedoskonałoĤci w funkcjonowaniu nowego typu szkoły. Czy rzeczywiĤcie 
gimnazjum moİe być miejscem stwarzajĈcym uczniom optymalne warunki do 
rozwoju? W jakim zakresie ma to miejsce w gimnazjum „wirtualnym”?

Konkluzje

1. Gimnazjum miało stanowić pomost mičdzy szkołĈ podstawowĈ a szkołĈ po-
nadgimnazjalnĈ. Dzički wielu oddziaływaniom wychowawczym oraz orga-
nizacji Ĥrodowiska szkolnego miało stwarzać sytuacje pozwalajĈce uczniom 
na zdobywanie doĤwiadczeę wspomagajĈcych ich rozwój. Wprowadzenie 
gimnazjum miało sič przyczynić do upowszechnienia szkolnictwa na pozio-
mie ponadgimnazjalnym.

2. Z uwagi na trudnoĤci organizacyjne utworzono gimnazja „wirtualne”. Były 
to klasy gimnazjalne umieszczone w kilku budynkach zlokalizowanych 
w róİnych miejscowoĤciach.

3. Wyniki badaę dotyczĈcych funkcjonowania gimnazjum (jak równieİ głosy, 
które pojawiały sič przed wprowadzeniem reformy) wskazujĈ, İe zmiana 
w strukturze systemu oĤwiaty była nieodpracowana od strony merytorycz-
nej i ekonomicznej. Gimnazjum stało sič miejscem pogłčbiania nierównoĤci 
społecznych, zwłaszcza w wypadku młodzieİy pochodzĈcej ze Ĥrodowiska 
wiejskiego.

4. W niniejszym rozdziale przedstawiono załoİenia zwiĈzane z wprowadze-
niem do struktury polskiego systemu edukacji gimnazjum. Wskazano obawy, 
które towarzyszyły powstaniu tych szkół. Zaprezentowano dotychczasowy 
stan badaę, wskazujĈc ich kierunki. W dalszej czčĤci ksiĈİki przedstawio-
no ten problem z perspektywy uczniów. Podjčto próbč zrekonstruowania 

51 B. ģliwerski, Program wychowawczy szkoły, WSiP, Warszawa 2001, s. 124.
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231. Gimnazjum – cele i założenia

obrazu gimnazjum widzianego oczyma gimnazjalistów. Na tej podstawie 
wskazano obszary, w których rozwój uczniów jest wspomagany, i te, w któ-
rych dochodzi do zaniedbaę. Umoİliwiło to przewidywanie kierunków 
rozwoju badanej młodzieİy.
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Rozdział II

Gimnazjum miejscem rozwoju uczniów

Wprowadzenie

W poprzednim rozdziale przedstawiono zasady funkcjonowania gimnazjum 
i niepokoje, które towarzyszyły jego powołaniu. Na podstawie dotychczaso-
wych badaę wskazano obszary niedomagaę w tej kwestii. Wspomniano rów-
nieİ, İe gimnazjum miało być miejscem rozwoju uczniów. Niniejszy rozdział 
odpowiada na pytania, czym jest rozwój oraz w jaki sposób zachodzi. Przed-
stawiono załoİenia zwiĈzane z rozumieniem pojčcia „rozwój jednostki” oraz 
naszkicowano obraz szkoły, która ma za zadanie go wspierać.

1. Rozwój ucznia – ujęcie psychologiczno-pedagogiczne

Zrekonstruowanie modelu szkoły wspierajĈcej rozwój ucznia wymaga poszuka-
nia odpowiedzi na pytania, czym jest, jak przebiega i czego dotyczy rozwój.

Celem niniejszych badaę było okreĤlenie, w jakim zakresie w gimnazjach 
„wirtualnych” tworzy sič warunki sprzyjajĈce rozwojowi ucznia. Nie koncentro-
wano sič zatem na opisie zmian w funkcjonowaniu jednostki, lecz na podstawie 
zebranych danych wnioskowano, jakiego rodzaju zmiany mogĈ zachodzić w pro-
cesach psychicznych i ich strukturach. Defi niujĈc termin „rozwój”, odwołano sič 
do podejĤcia organizmicznego1, wedle którego „jednostka i Ĥrodowisko oddzia-
łujĈ na siebie nawzajem i wywierajĈ na siebie wzajemnie wpływ kształtujĈcy”2. 
Takie rozumienie relacji pozwala na systemowe i dynamiczne ujmowanie zarów-
no człowieka i Ĥrodowiska, jak i relacji mičdzy nimi. Zgodnie z tym podejĤciem 
rozwój jest rozumiany jako zmiany jakoĤciowe, które wynikajĈ z gromadzonych 
przez jednostkč doĤwiadczeę, jak równieİ iloĤciowe, zachodzĈce dzički transfor-

1  Zob. A. Brzezięska, Społeczna psychologia rozwoju, Scholar, Warszawa 2000; J. Trempała (red.), 

Psychologia rozwoju człowieka, PWN, Warszawa 2002.
2  M. Tyszkowa, M. Przetacznik-Gierowska, Psychologia rozwoju człowieka, PWN, Warszawa 1996, 

s. 95.
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26 Rozdział II. Gimnazjum miejscem rozwoju uczniów

macji zdobytych doĤwiadczeę3. W powyİszym rozumieniu rozwoju sĈ zawarte 
dwie istotne cechy. Pierwsza to aktywnoĤć jednostki, druga – zdobywane przez 
niĈ doĤwiadczenia. Cechy te odpowiadajĈ pojmowaniu rozwoju przez progre-
sywistów. Uwaİali oni, İe celem wychowania jest stworzenie bezkonfl iktowego 
otoczenia umoİliwiajĈcego prawidłowy rozwój4. W procesie wychowawczym 
dĈİy sič do zdobycia przez ucznia takich doĤwiadczeę, które pozwolĈ mu na 
osiĈgničcie wyİszego etapu rozwoju5. Cele te moİna zrealizować przez zorga-
nizowanie takiego Ĥrodowiska wychowawczego, które bčdzie stymulowało 
rozwój „poprzez prezentacjč rozwiĈzywalnych, lecz autentycznych problemów 
i konfl iktów”6. SiłĈ organizujĈcĈ i rozwijajĈcĈ doĤwiadczenie dziecka jest jego ak-
tywne myĤlenie pobudzane przez wĈtpliwoĤci i konfl ikt poznawczy. Podłoİem 
ideologii progresywnej jest przyjčcie załoİenia, İe:

[…] dojrzała myĤl jest wynikiem reorganizacji struktur psychicznych, 

wynikajĈca ze wzajemnych oddziaływaę organizmu i Ĥrodowiska, a podsta-

wowa struktura umysłowa jest […] produktem odwzorowywania interakcji 

pomičdzy organizmem i otoczeniem7.

Informacje, które napływajĈ do jednostki, sĈ opracowane i zapisane w mózgu. 
DoĤwiadczenia zostajĈ zorganizowane dzički łĈczĈcym je procesom. Tym sa-
mym rozwój jednostki zaleİy od doĤwiadczenia.

Zbliİone rozumienie rozwoju odnajdujemy w publikacjach J. Deweya. Uzna-
wał on, İe doĤwiadczenie moİna okreĤlić jako:

[…] proces zdobywania przez ludzi wiedzy o Ĥwiecie i o samych sobie, 

jako proces ich rozwoju i wzrostu dokonujĈcy sič dzički gromadzeniu 

i wymianie myĤli8.

Jednak nie kaİde doĤwiadczenie ma charakter wychowawczy. J. Dewey za-
znaczał, İe prorozwojowe jest tylko takie, które stymuluje rozwój – „budzi 
zainteresowanie, radoĤć i wyzwania w bezpoĤrednim odczuciu dziecka”9. Nie 
wystarczy tylko samo zainteresowanie i zaangaİowanie jednostki. Zgodnie 
z poglĈdami progresywistów istotna jest długotrwała wartoĤć doĤwiadczeę, 

3  Zob. A. Brzezięska, Społeczna psychologia rozwoju, op. cit.; J. Trempała (red.), Psychologia rozwoju…, 

op. cit. 
4  L. Kolberg, R. Mayer, Rozwój jako cel wychowania [w:] Z. Kwiecięski, L. Witkowski (red.), Spory 

o edukacjč, IBE, Warszawa 1993, s. 55.
5 G. Gutek, Filozofi czne i ideologiczne podstawy edukacji, GWP, Gdaęsk 2003.
6 L. Kolberg, R. Mayer, Rozwój jako cel wychowania, op. cit., s. 56.
7 Ibidem, s. 58.
8  B. Suchodolski, Wstčp [w:] J. Dewey, Demokracja i wychowanie, przeł. Z. Doroszowa, B. Suchodolski, 

Ossolineum, Wrocław – Warszawa – Kraków – Gdaęsk 1972, s. XVIII.
9 Cyt. za: L. Kolberg, R. Mayer, Rozwój jako cel wychowania, op. cit., s. 63.
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czyli rola, którĈ odgrywajĈ one w póĮniejszych zachowaniach i rozwoju10. 
AktywnoĤć bčdzie sprzyjała rozwojowi ucznia pod warunkiem, İe dzički niej 
bčdzie on sobie uĤwiadamiał zwiĈzki mičdzy wykonywanymi czynnoĤciami 
i przewidywał ich konsekwencje11. Autor podkreĤlał, İe:

[…] uczyć sič na podstawie doĤwiadczenia, to Ĥwiadomie wiĈzać łaęcuchem 

przyczynowo-skutkowym nasze akty, dokonywane na przedmiotach, 

z przykrymi lub przyjemnymi doznaniami, które te przedmioty w nas 

powodujĈ12.

JednoczeĤnie aktywnoĤć ucznia pobudza jego refl eksjč, czyli dostarcza czegoĤ 
nowego, co wywołuje nowĈ reakcjč13. Działania muszĈ sprawiać pewnĈ trud-
noĤć, poniewaİ dzički temu pobudzĈ myĤlenie14. Problem

[…] musi być wystarczajĈco trudny, by motywować wysiłek myĤlowy, za-

razem jednak dostatecznie łatwy, by wĤród zamčtu wywołanego nowoĤciĈ 
przedmiotu wybłyskiwały wysepki znanych elementów, które mogłyby stać 
sič Įródłem pomocnych sugestii15.

Zdobyte doĤwiadczenia sĈ w umyĤle kategoryzowane i organizowane w struk-
tury, które moİna nazwać strukturami wiedzy. ZawierajĈ one materiał pojčciowo 
podobny lub pojčciowo powiĈzany wykorzystywany do organizowania i interpre-
towania nowych informacji. MogĈ równieİ funkcjonować jako pewnego rodzaju 
przewodniki lub mapy „mówiĈce” obserwatorowi, kiedy patrzeć, czego szukać i co 
oznacza to, co widzi. SĈ one pomocne w budowaniu hipotez, które podpowiadajĈ, 
jak interpretować informacje16. W psychologii struktury te sĈ takİe okreĤlane jako 
schematy poznawcze. Z uwagi na przyjčte w niniejszej ksiĈİce załoİenia dotyczĈce 
poznawania rzeczywistoĤci na drodze doĤwiadczeę schemat poznawczy jest tutaj 
pojmowany jako „organizacja naszych uprzednich doĤwiadczeę z jakimĤ rodzajem 
zdarzeę, osób czy obiektów”17. Jest w niej zawarta ogólna wiedza wyabstrahowana 
z konkretnych doĤwiadczeę. W defi niowaniu schematów poznawczych zwraca 
sič uwagč na ich właĤciwoĤci, strukturč oraz rolč, którĈ pełniĈ w İyciu człowieka. 
Moİna wyróİnić schematy: osób, sekwencji i cech18. Schemat osób to obrazy poje-
dynczych ludzi czy teİ grup wyodrčbnione na podstawie jakiejĤ łatwo dostrze-

10 Ibidem.
11  J. Dewey, Demokracja i wychowanie, op. cit.
12 Ibidem, s. 193.
13 Ibidem, s. 213.
14 Zob. ibidem, s. 216.
15 Ibidem, s. 217.
16 T. Maruszewski (red.), Poznanie, afekt, zachowanie, PWN, Warszawa 1993, s. 105.
17  F. C. Bartlet, za: B. Wojciszke, Człowiek wĤród ludzi. Zarys psychologii społecznej, Scholar, Warszawa 

2002.
18 B. Wojciszke, Człowiek wĤród ludzi…, op. cit.
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