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W PROWADZENIE

Czasoprzestrzen szkoly w praktyce edukacyjnej zwykle traktowa-
na jest jak powietrze — jej istnienie jest oczywiste, a w zwigzku
z tym niedostrzegalne. Zespolenie czasu i przestrzeni stanowig-
ce fundament sytuacji, zdarzen i proceséw bywa przyjmowane
bezrefleksyjnie i w efekcie nie konstytuuje tematyki krytycznych
pytan i refleksji!, dopdki nie ulegnie zaburzeniu. Wowczas za-
czynamy dostrzegaé, ze co$ jest nie na swoim miejscu® lub dzieje
si¢ nie w pore. Problemem, na ktéry pragniemy zwroci¢ uwage
Czytelnikow, jest ignorowanie, nieproblematyzowanie szkolnej
czasoprzestrzeni (i jej wielowymiarowosci), pomijanie jej znacze-
nia w tworzeniu codziennych interakcji podmiotéw edukacyj-
nych oraz lekcewazenie jej kreujacej roli proceséw wychowania
i ksztalcenia. Tymczasem czasoprzestrzen — postrzegana jako
ukryty wymiar szkolnej codziennosci, ,,ukryty jezyk” kultury® —

U P Sztompka, Zycie codzienne — temat najnowszej socjologii [w:] Socjologia
codziennosci, red. P. Sztompka, B. Bogunia-Borowska, Krakéw 2008.

2 R. Sulima, Znikajgca codziennos¢ [w:] Zycie codzienne Polakéw na przelomie
XX i XXI w., red. R. Sulima, wstep J. Tazbir, wybor S. Zagorski, Lomza 2003.

3 E.T. Hall, Ukryty wymiar, przel. T. Holowka, Warszawa 1978; E. Tarkowska,
Czas w zyciu Polakéw. Wyniki badan, hipotezy, inspiracje, Warszawa 1992, s. 33.
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wymaga uwaznego rozpoznania, opisu oraz analizy w kontek-
Scie odbywajacych sie w szkole i poza nig zdarzen oraz proceséw
edukacyjnych. Inaczej ujmujac, pragniemy uwyrazni¢ mysSlenie
o czasoprzestrzeni jako kategorii kluczowej dla konstruowania
i rozumienia codziennosci szkolne;j.

Tres¢ ksigzki takze osadzona jest w konkretnej czasoprzestrze-
ni — w sprecyzowanym ,tu i teraz” polskiej oSwiaty i edukacji.
RozpoczeliSmy jej tworzenie w momencie toczacej sie reformy
ustroju szkolnego, a koficzymy w okresie krzepniecia nowej rze-
czywistoSci wymuszonej okoliczno$ciami ksztalcenia i wycho-
wania zdalnego. Warto jednak podkreslié, ze na czasoprzestrzen
szkoly oddziatujg takze zjawiska o znacznie szerszym zasiegu —
spotecznym i kulturowym. Wspolczesna rzeczywisto$¢ opisywana
jest przez socjologdw i antropologéw kultury jako spoteczenstwo
sieci*, mobilnosci®, charakteryzuje sie przysSpieszeniem i skré-
ceniem perspektywy do terazniejszosci®. Gdy dodamy do tego
przeksztalcenia przestrzeni spotecznej i relacji miedzyludzkich
spowodowane rozwojem technologii cyfrowej’ i okoliczno$ciami
pandemii, to wyloni si¢ szeroki kontekst oddzialujacy na szkol-
ng czasoprzestrzen. MyS§lenie o czasoprzestrzeni szkoly wymaga
zatem rozpoznania przemian czasu i przestrzeni we wspolczesnej

4 M. Castells, Spoleczeristwo sieci, przel. M. Marody, K. Pawlus, J. Stawinski,
S. Szymafiski, Warszawa 2007; M. Castells, Wladza komunikacji, przet. J. Jedlinski,
P. Tomanek, Warszawa 2013; B. Czarniawska, On time, space and action nets, ,,Or-
ganization” 2004/11(6), s. 773-791.

5 J. Urry, Socjologia mobilnosci, Warszawa 2009.

¢ J. Gleick, Szybciej. Przyspieszenie niemal wszystkiego, Poznaii 2003;
E. Tarkowska, Zygmunt Bauman o czasie i procesach detemporalizacji, ,Kultura
i Spoleczefistwo” 2005/3; E. Tarkowska, Czas i pamiec w kulturze i spoleczeristwie
[w:] Krdtkie wyklady z socjologii. Przeglad probleméw i metod, red. A. Firkowska-
-Mankiewicz, T. Kanash, E. Tarkowska, Warszawa 2011; Z. Bauman, Konsumowanie
zycia, Krakéw 2009; Z. Bauman, Smierc i niesmiertelnosé. O wielosci strategii Zycia,
przel. N. Le$niewski, Warszawa 1998; H. Rosa, GIdd czasu w kulturze przyspie-
szenia, rozmowa przeprowadzona przez M. Kaczmarczyka i T. Szlendaka, ,,Studia
Socjologiczne” 2010/4 (199); H. Rosa, Social Acceleration: A New Theory of Moder-
nity, transl. J. Trejo-Mathys, New York 2015.

7 J. Crary, 24/7 Late Capitalism and the Ends of Sleep, London-New York 2013.
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kulturze, gdyz one przenikajg w najintymniejsze warstwy ludzkiej
egzystencij.

Ponadto szkota przestala by¢ szczegblnie waznym miejscem
socjalizacji mlodych ludzi, stala si¢ jedng z wielu takich przestrze-
ni. W parze z nig, a nierzadko w jawnej opozycji do jej wply-
woOw, mozna wymieni¢ oddzialtywania centréw nauki, parkéw
doswiadczen, a zwlaszcza mediéw elektronicznych. Te ostatnie
tworzg specyficzng czasoprzestrzen — mobilng, usieciowiona, bez-
czasowa, bezgraniczng. Zmieniajace sie okolicznosci socjalizacji
i rozwoju miodych ludzi nie pozostaja bez znaczenia dla do§wiad-
czania przez uczniéw szkolnej czasoprzestrzeni. Po doSwiadcze-
niach bezgranicznosci, atrakcyjnosci, ciaglej otwartosci oraz
nieskrepowanej dostepnosci do ,,prawie wszystkiego” gwaranto-
wanej przez media elektroniczne czasoprzestrzen szkoly odbiera-
na jest jako archaiczna, statyczna, skostniala, zamknigta, wrecz
zniewalajgca — a przez to nudna i trudna do zniesienia. Media
elektroniczne, zwlaszcza dzi$, zmieniajg relacje spoteczne, prze-
ksztalcajac takze w szkole Srodki, formy i reguty komunikowania
si¢ ucznidw 1 nauczycieli.

Naszkicowane wyzej aspekty wywarly wplyw na tresci przed-
tozonej Czytelnikowi pracy oraz znalazty swoje odzwierciedle-
nie w strukturze ksigzki. Pierwsza cze$¢ opracowania zostala
poSwiecona czasoprzestrzeni szkoty. Ukazuje jej zlozonos¢ i wie-
lowymiarowo$¢. W czesci tej zostal zakreSlony takze kontekst
spoteczno-kulturowy bedacy czynnikiem warunkujacym (wrecz
wymuszajacym) przeksztalcanie sie czasoprzestrzeni szkoly. Jaro-
staw Gara, ukazujgc doswiadczenia Prometeusza i Epimeteusza,
odstania podstawy dwoéch rodzajéow nastawiefi edukacyjnych —
tworczego, przewidujacego mySlenie o przysztosci, oraz uwiezie-
nia w przeszlosci. Zaprezentowane w niezwykle ciekawy sposob
wzorce mogg stanowi¢ inspiracj¢ dla nauczycieli, ktérych nasta-
wienia edukacyjne sg kluczowe dla tego, co sie na co dzien wyda-
rza w klasie szkolne;.

Celem artykutu Inetty Nowosad jest krytyczna ocena proce-
su ksztaltowania kultury szkoly jako prowadzacego do wzrostu

13
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osiggniec uczniéw i poprawy pracy szkoly. Autorka przeanalizo-
wala zar6wno wnioski z badan, jak i opracowane na tym polu
koncepcje wyjasniajace i uzasadniajgce przyjmowane wspolczes-
nie podejscie o roli ksztaltowania kultury szkoly w rozwoju szko-
ly. Sam proces ksztaltowania kultury szkoly (rekulturacji) zostal
skonfrontowany z procesem restrukturyzacji, wykazujac réznice,
ale tez zaleznosci, ktére moga wspiera proces poprawy pracy
szkoly. Wymiar czasu traktowany tu jest jako warunek konieczny
przeprowadzenia wszelkich procesow.

Justyna Nowotniak przedmiotem swoich dociekan uczyni-
la przestrzen jako element wizualnej kultury szkoly. Zarysowuje
pole problemowe pedagogiki miejsca, kierujac sie przekonania-
mi, ze badania prowadzone przez praktykow w obszarze wlasnej
aktywnoSci zawodowej wymagaja teoretycznego ugruntowa-
nia. Tekst zamyka kilka refleksji poczynionych w kontekscie no-
wej sytuacji spolecznej wywotanej pandemig COVID-19, majaca
bezposrednie znaczenie dla funkcjonowania czlowieka w prze-
strzeni.

Tresci rozdzialéw tworzacych druga czesé opracowania do-
tycza wybranych aspektéw znaczenia czasoprzestrzeni dla szko-
ly w nieco bardziej uchwytnych wymiarach - jej strukturalnych
przemian, uwarunkowan stagnacji oraz impulséw dla rozwoju.
Urszula Wroblewska odkrywa, jak czytac przestrzen szkoty. Au-
torka dokonuje tego z perspektywy historyka wychowania, co
stanowi szczeg6lng warto$¢, gdyz pozwala dostrzegac jak wie-
lowymiarowa i wieloaspektowa moze by¢ przestrzen szkoly, jak
bardzo inspirujgca do namystu, zatrzymania oraz twoérczej kon-
tynuacji. Przestrzen szkoly uruchamia dyskusje o uczniowskim
bezpieczenstwie, komforcie, ale takze znaczacych... ludziach, do-
$wiadczeniach i wspomnieniach.

W tej dyskusji o potrzebie stwarzania warunkéow do roz-
woju mieSci sie wypowiedz Zenona Gajdzicy przyblizajacego
kategorie przestrzeni i czasu w dwoch szerszych kontekstach ulo-
kowanych w obszarze edukacji nieseparacyjnej uczniow z niepet-
nosprawnoSciami. Pierwsza perspektywa dotyczy postrzegania
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podstawowych zalozeni edukacji inkluzyjnej, ze szczegélnym
uwzglednieniem przestrzeni w aspekcie czasu spotecznego. Dru-
ga — obejmuje kontaminacje przestrzeni fizycznej sali lekcyjnej
i czasu fizycznego jako kategorii wpisanych w uwarunkowania
skutecznosci realizacji celéw edukacyjnych. To z kolei pozwala na
analize z perspektywy zalozen organizacyjnych i metodycznych
r6znych koncepcji edukacji wiaczajace;j.

Marta Kowalczuk-Waledziak ukazata, na podstawie anali-
zy wynikéw badan jakoSciowych, czym w rozwoju zawodowym
nauczycieli s3 doswiadczenia wspétpracy miedzynarodowej. Na-
uczyciele postrzegali owg wspolprace jako cenng forme ich roz-
woju zawodowego, przynoszacg liczne korzysci dla nich samych,
dla ich uczniéw oraz dla spotecznosci szkolnej. Autorka ukazuje
dwa mechanizmy prowadzace do rozwoju zawodowego nauczy-
cieli w toku ich wspélpracy miedzynarodowej: efekt wow oraz
stopniowe wzmacnianie wlasnego profesjonalizmu zawodowego,
co nastepnie przekladalo sie na ksztalttowanie szkolnej czasoprze-
strzeni. Na potrzebe namystu nad tym, jak pandemia koronawi-
rusa zmienita czasoprzestrzen uczenia si¢, zwraca uwage Alicja
Korzeniecka-Bondar, analizujac do$wiadczenia studentéw stu-
diéw nauczycielskich. Doswiadczenie pandemii z dnia na dzief
pozbawilo podmioty szkolnej edukacji znanej wiedzy o czaso-
przestrzennych regulach szkoly. Analiza wynikéw badan ukazu-
je, ze fundamentalna zasada méwigca o koniecznosci spotkania
nauczajacego i nauczanego w jednym czasie i przestrzeni zostala
zlamana nakazem ,zostah w domu”. Pozbawienie znanych rezi-
moéw temporalnych i przestrzennych wszystkim odebrato poczu-
cie przewidywalnosci oraz niezawodnosci regul obowigzujacych
w szkole. Dotychczasowe, oczywiste definicje tego, jakiego typu
miejscem jest szkola, zostaly powaznie zaburzone.

W ostatniej czgsci zostaly przedstawione inspiracje: ksztal-
towania kultury szkoly, praktycznych rozwigzan oraz innych
codziennych doSwiadczen. Opisu kultury szkoly, a szczegol-
nie sposobow organizacji i zarzadzania malymi szkotami, ktore
w swych deklaracjach obiecujg nowatorskosé, ale w praktyce nie

15



16

Wprowadzenie

zawsze radza sobie z tworzeniem Srodowiska pracy sprzyjajacego
dziataniom prorozwojowym i poglebianiu nauczycielskiego pro-
fesjonalizmu, dokonuje Rozalia Ligus (na podstawie koncepcji
uczenia si¢ przez poszerzanie Yrjo Engestroma). Sposob zarzadza-
nia zespolem nauczycieli, realizowane programy dydaktyczno-
-wychowawcze oraz warunki lokalowe pozostajg ze sobg w Scistej
zaleznosSci. Autorka, na podstawie wynikéw badan, stawia teze
o nieadekwatnej ocenie kompetencji posiadanych przez nauczy-
cieli, niedocenianiu ich kapitatu kulturowego, traktowaniu ich
w sposé6b instrumentalny przez organy prowadzace, a w rezulta-
cie pomijaniu i przeoczeniu rzeczywistej wartosci posiadanych
przez zespoly nauczycieli umiejetnosci prospotecznego doskona-
lenia swojej praktyki.

Niezwykle inspirujacy przyklad nauczycielskiej praktyki two-
rzenia dialogicznej relacji z uczniami przedstawiaja Beata Za-
morska, Kinga Dtuga i Grzegorz Kotlowski. Chcac przyjrzec sie
szkolnej codziennoSci przez kategorie czasoprzestrzeni, wybrali
dwa opisy zaje¢ z uczniami starszych klas szkoly podstawowe;j.
Pierwszy przedstawia cztery lekgcje jezyka polskiego, drugi doty-
czy prowadzonego w szkole programu ,,Odysei Umystu”. Te po-
zornie r6zne sposoby pracy z uczniami taczy podejscie edukacji
dialogicznej i oparcie na wymienionych wyzej czterech filarach
edukacji. Odstaniaja wspoétzalezno$é pomiedzy czasoprzestrzenia
a sytuacjami nadawania znaczenia (uczenia si¢) oraz pojawianiem
sie nowych pozycji spolecznych nauczycieli i uczniéw. Tytulowy
»dialogiczny stoik” odnosi sie do rzeczywistego stoika — prezentu
przygotowanego przez uczniéow i uczennice dla nauczycielki. Byly
w nim kartki, na ktérych mlodziez opisata swoje relacje z na-
uczycielka, co uruchomito wielopoziomowy dialog. Ten twérczy
sposéb wspoéttworzenia czasoprzestrzeni szkoly koresponduje
z istotg wypowiedzi Janiny Uszyfiskiej-Jarmoc i Beaty Kunat, ana-
lizujacych klimat dla twérczosci i tworzenia, uznajac, ze stanowi
on swoiste powietrze wypelniajace przestrzef edukacyjng szkoty.
Autorki zastanawiajg sig, jakiego typu pytania moglby zadaé sobie
nauczyciel, aby dokonaé poglebionych badan i refleksji nad tym,
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co dzieje si¢ w przestrzeni edukacyjnej, w ktorej jest zanurzony
wraz ze swoimi uczniami i innymi podmiotami procesu eduka-
cyjnego. Swiadomos¢ sktadowych klimatu dla kreatywnoéci oraz
uruchomienie myslenia pytajnego dotyczacego szeroko rozumia-
nej tworczosci w szkole moze pomoc nauczycielom, pedagogom,
dyrektorom w tworzeniu takiej czasoprzestrzeni szkoty, ktora be-
dzie sprzyjata rozwijaniu tworczego potencjatu uczniéw.

Do szerokiego korzystania z impulséw plynacych z odczyty-
wania przemian wspodlczesnego Swiata zachecaja takze socjolo-
gowie Krzysztof Tomanek i Kalina Kukietko-Rogozinska. Ideg
tozalezyzmu, ktéra w 2020 r. stala si¢ szczegdlnie popularna
wérdéd miodziezy, traktujg jako przyklad perspektywy poznaw-
czej dajacej szanse poszukiwania nowych przestrzeni (dla) edu-
kacji. Tytutowy tozalezyzm to podejmowanie rozwazan na temat
teoretycznych i praktycznych zagadnienn w taki sposob, by do-
strzec jak najwiecej zwigzanych z nimi mozliwych perspektyw
i kontekstow. W ramach tego nastawienia dochodzi do ,,zawie-
szenia swoich przekonan i ocen” dotyczacych danego problemu,
na rzecz analizy jego potencjalnych rozwigzan i konsekwengji, do
jakich mogg one prowadzié. Taka postawa wydaje si¢ szczegdlnie
intersujaca takze w odczytywaniu wielowymiarowosci czasoprze-
strzeni szkoly.

Zywimy nadzieje, ze treéci zawarte w ksigzce zacheca do re-
fleksji nad czasoprzestrzenig szkoly (i jej otoczenia) oraz zain-
spiruja zainteresowania badawczy, studentéw, nauczycieli, a by¢
moze réwniez rodzicow do dostrzegania w jej problematyzowa-
niu potencjalu wyzwalajacego z niewspétmiernych spolecznych,
kulturowych i politycznych oczekiwan wobec tej instytucji.

Czasoprzestrzen jest wyznacznikiem kultury szkoty. Z jednej
strony mozna dopatrywac si¢ w niej istotnej kategorii pochodnej
formutowanych wobec szkoly oczekiwan oraz oddziatywan spo-
tecznych i politycznych, a z drugiej — jest jej wytworem ulokowa-
nym w gaszczu innych czynnikéw konstytuujacych jej praktyczne
funkgje. Praca stanowi kolejng pozycje publikowang w ramach
serii ,,Kultura szkoly” ukazujacej sie pod patronatem Komitetu
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Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, zainicjowanej
przez Mari¢ Dudzikowa, a obecnie redagowanej przez Bogu-
stawa Sliwerskiego i Ewe Bochno. Seria ma na celu, co czytamy
W pierwszym tomie, ,,pytanie o to, co si¢ kryje pod powierzch-
nig codziennych zjawisk, zdarzen, proceséw; problematyzowanie
tego, co wydaje sie proste”®. W tym miejscu pragniemy podzie-
kowaé Redaktorom serii za zaproszenie do jej wspottworzenia.
Chociaz Maria Dudzikowa nie zdota juz swoim merytorycznym
i krytycznym, ale zawsze zyczliwym ogladem skonkludowac tre-
Sci tej ksigzki, to przede wszystkim Jej pragniemy wyrazic szcze-
g6lng wdzieczno$¢ za inspiracje i wsparcie w budowaniu podstaw
koncepcyjnych tego opracowania.

Alicja Korzeniecka-Bondar, Zenon Gajdzica
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Rozdzial 1. Prometeusz i Epimeteusz — archetypy...

1. PRZESEANKI SYMBOLICZNE] ANTYCYPAC]I
ARCHETYPOW NASTAWIEN POZNAWCZYCH

Tytutowe zagadnienie odwoluje sie¢ do warstwy symbolicznej my-
Slenia, dzieki ktérej odzwierciedlane lub ujmowane sg prymarne
aspekty otaczajacej rzeczywistosci lub tez okreSlone pryncypia eg-
zystencjalne. Takie nastawienie poznawcze nawigzuje tym samym
do uprawomocnien poznawczych, zgodnie z ktérymi warstwa
symboliczna myslenia pozwala ujmowac glebie i bogactwo po-
nadczasowych reprezentacji do§wiadczenia ludzkiego. ,,«Symbol
daje do mysSlenia» — stwierdza Paul Ricoeur — ta urzekajgca mnie
sentencja méwi dwie rzeczy: symbol daje, sens nie jest wiec usta-
nowiony przeze mnie, lecz dany jest przez symbol — atoli to, co
daje, jest wszak «do mysSlenia» i to niemalego. W oparciu o dar —
ustanowienie. Sentencja ta sugeruje jednocze$nie, ze wszystko juz
zostalo powiedziane zagadkowo i ze wszystko wszakze trzeba za-
wsze odtwarzaé i przetwarza¢ w wymiarze mySlenia”'. Zgodnie
z tym podejSciem symbol mozna rozumiec¢ jako ,znaczenia ana-
logiczne, samorzutnie uksztaltowane i dane”, ktore s3 swoistego
rodzaju egzystencjalnym ,,szyfrem”. I w tym znaczeniu mitolo-
giczne anegdoty sa pewnego rodzaju symbolami, rozwinietymi
,»W postaci opowiesci, rozgrywajacej sie w jakim$ czasie i jakiejs
przestrzeni, ktére nie dadzg si¢ przyporzadkowac czasom i prze-
strzeniom znanym krytyce historycznej i geograficznej (...)”%.
Tytutowe archetypy egzystencjalnych nastawien poznawczych
jako wzorce nastawien edukacyjnych odsylajg do prymarnych
i zarazem nieredukowalnych wymiaréw do$wiadczenia ludzkie-
go (w tym edukacyjnego), mianowicie do§wiadczenia temporal-
nosci i fizykalnoSci (czasowosci i przestrzennosci) wlasnego bycia
w $wiecie oraz specyficznego w swej funkgji edukacyjnej czasu
i miejsca. Sady egzystencjalne zawsze odnoszone s3 do istnienia

! P Ricoeur, ,,Symbol daje do myslenia”, thum. S. Cichowicz [w:] Egzystencja
i hermeneutyka, Warszawa 1975, s. 8.
2 P Ricoeur, ,,Symbol daje do myslenia™..., s. 14.



1. Przestanki symbolicznej antycypacji archetypow...

lub nieistnienia okres$lonych stanéw rzeczy w okreSlonym czasie
i okreslonym miejscu’. Z tego tez wzgledu samo istnienie lub nie-
istnienie okreSlonych stanéw rzeczy koncypowaé mozna tylko
przez pryzmat ludzkiego do$wiadczenia czasu i przestrzeni. Ar-
chetypy bedace przedmiotem zainteresowania niniejszego tekstu
nie tylko jawia si¢ wigc w warstwie swej ponadczasowej symboli-
ki jako ukonstytuowane w okreslonych uwarunkowaniach czasu
i miejsca, ale przede wszystkim znajdujg swoj podatny grunt (eg-
zystencjalny substrat) w analogicznych uwarunkowaniach $wiata
zycia codziennego (Swiata przezywanego). Innymi stowy, to okre-
Slony czas (np. dobrobytu lub kryzysu) i okreSlona ,,przestrzen
doswiadczenia” (np. bezpieczefistwa lub zagrozenia) konstytuujg
»horyzont oczekiwan™, w tym edukacyjny horyzont antycypacji
tego, co mozliwe lub konieczne. Tym samym egzystencjalne arche-
typy mitologicznych postaci Prometeusza i Epimeteusza pozwala-
ja uyymowac (rozjasniaé) strukture wspolczesnego do§wiadczenia
edukacyjnego, poniewaz ma ona charakter mimetyczny, przybie-
rajac postac ,,czynienia si¢ podobnym do wzorcéw” (pozadanych,
zalecanych lub budzacych wyobraznie)’. Mimetycznemu odzwier-
ciedlaniu wzorcéw edukacyjnych zawsze sprzyja lub tez nie okre-
Slony czas i okreSlone miejsce — przestrzei czasu i czas przestrzeni.
Tak rozumiane doSwiadczenie czasu i przestrzeni, z pedagogicz-
nego punktu widzenia, otwiera zaréwno horyzont afirmacji pod-
miotowego ,,zakotwiczenia w zyciu” jako drogi do odnajdywania
siebie i bycia soba, jak i kolektywnego ,,przymusu upodabniania
si¢” jako drogi do gubienia siebie i oddalenia si¢ od wtasnego pod-
miotowego (pelnomocnego i sprawczego) bycia w Swiecie®.

3 E. Husserl, Doswiadczenie i sqd. Badania nad genealogig logiki, tham. B. Ba-
ran, Warszawa 2013, s. 281.

4 R. Koselleck, ,,Przestrzeri doswiadczenia™ i ,horyzont oczekiwan” - dwie
kategorie historyczne [w:] Semantyka historyczna, ttum. W. Kunicki, Poznan 2012,
s. 368.

5 Ch. Wulf, Antropologia. Historia—kultura—filozofia, ttum. P. Domanski, War-
szawa 2016, s. 276.

¢ W. Benjamin, Berliriskie dzieciristwo na przelomie wiekéw, thum. B. Baran,
Warszawa 2010, s. 9-10.
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W tym tez kontekscie, zgodnie z przyjetag w tym miejscu optyka
poznawcza, przedmiotem mojego zainteresowania beda swoiste —
zwigzane z warstwg symboliczng mitologicznych postaci Prome-
teusza i Epimeteusza — archetypy egzystencjalnych nastawien,
ktore w sposdb heurystyczny mozna traktowaé jako symboliczne
wzorce samych sposob6w myslenia i dziatania edukacyjnego. Mi-
tologiczne narracje, z ktorych wytaniajg sie ponadczasowe obrazy
postaci Prometeusza i Epimeteusza, bede ujmowaé w taki sposéb,
by odwotujac sie do okreslonych motywoéw i podan tychze narra-
cji, wydoby¢ i wyeksponowac okreslone edukacyjnie sensotwor-
cze tropy. Moim celem nie bedzie odniesienie sie do wszystkich
szczegdlow kolei losow przywotywanych bohateréw, lecz jedy-
nie do tych poktadéw symboliki, ktére pozwolg w sposob heury-
styczny orzekaé o sensie i znaczeniu egzystencjalnie prymarnych
wzorcOw nastawien edukacyjnych.

Mobwiac za$ o egzystencjalnie prymarnych wzorcach nasta-
wien edukacyjnych bede mial na mysli okreslone zorientowania,
wyrazajace sie w postawie (w jej zasadniczych komponentach:
emocjonalnym, poznawczym, behawioralnym) wzgledem ota-
czajacej rzeczywistosci. W tym tez kontekscie odwotam sie do
wybranych aspektéw sensotworczej symboliki, zawartej w epi-
ckim opisie mitologicznych tytanéw Prometeusza i Epimeteusza
w dwoch epickich narracjach Hezjoda’.

7 Dziela Hezjoda s3 jednym ze Zrédel, na podstawie ktorych przedstawiane
sg starozytne mity greckie. W tym tez kontekscie Teogonii Hezjoda przypisuje sie
funkcje objasniajaca geneze i rozwdj starogreckich praktyk kultowych, a jego Robo-
ty i dnie uznane s3 za epos dydaktyczny/pouczajacy. W Teogonii odnajdujemy wiec
anegdotyczny opis zmyslnego fortelu Prometeusza, ktéry swoim sprytem oraz da-
lekowzrocznoscig i kosztem bogéw polepszyl byt $miertelnych ludzi, a w Robotach
i dniach opis nieroztropnego Epimeteusza, ktdry nie rozpoznal zagrozenia i zasadzki
bogdw zestanej na ludzi. Zob. K. Kaszewski, Objasnienie [w:] Hezjod, Teogonia, thum.
K. Kaszewski, Warszawa 1904; K. Kaszewski, Sfowo wstepne [w:] Hezyod, Roboty
i dnie, ttum. K. Kaszewski, Lwoéw 1902. Por. J.M. Ruszar, Niemozliwe odpuszczenie
grzechéw. Biel Tadeusza Rézewicza z tomu Nic w plaszczu Prospera [1963] [w:] Liryka
i fenomenologia. Zbigniew Herbert i Tadeusz Rozewicz w kregu mysli Ingardenowskiej,
red. J.M. Ruszar, D. Siwor, Krakéw 2016, s. 341. Warto réwniez przywotaé¢ w tym
miejscu kontekst kulturowych nastawiefi, ktére uformowaly epike Hezjoda jako sy-
na swoich czaséw, ktorych on byl reprezentantem: ,,Mit natomiast to wlasnie jeden
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2. SYMBOLICZNE FIGURY PROMETEUSZA

I EPIMETEUSZA - HEURYSTYKA
PROSPEKTYWNYCH I RETROSPEKTYWNYCH
NASTAWIEN POZNAWCZYCH

Recepcje, interpretacje oraz transpozycyjne zastosowania mi-
tologicznych figur Prometeusza i Epimeteusza mozna odnalezé
nie tylko w szeroko rozumianych wytworach kultury symbolicz-
nej, ale rowniez w naukowych narracjach, przy pomocy ktérych
w sposob symboliczny ujmowane lub eksponowane sg okreslo-
ne kwestie!. Owe mitologiczne podania kryja bowiem w sobie
heurystyczny potencjal ujmowania kwestii tylez prymarnych, co
i uniwersalnych w swej ponadczasowej wymowie. ,,To, co mitycz-
ne — jak ujmuje to Martin Buber — pojawilo si¢ zatem w zasiegu
naszego wzroku z powodu prawdy mitéw. Nie znaczy to oczy-
wiscie, ze jaka$ prawda obecna w postaci niemitycznej «ubrana»
zostala w postaé¢ mityczng. Chodzi o to, ze doSwiadczenie, kto-
re miato miejsce (...) zageszcza si¢ bezpoSrednio w micie, nie wy-
dluzajac trasy przez determinacje pojeciowe lub potpojeciowe.

z podstawowych czynnikéw ksztattujacych poczucie wspdlnoty oraz sankcjonuja-
cych obowigzujace zasady, nie tylko poprzez odwolanie sie do woli bogdw, ale takze
wsp0lnej historii. Nie wolno bowiem zapomina¢, iz w tak wczesnych etapach rozwoju
cywilizacji granica pomiedzy mitem a historig byla niezwykle plynna, a sfera wierzen
i mitologii nie przynalezala jeszcze do Swiata fikgji, lecz stanowila element rzeczywisto-
Sci”. A. Ceglarska, Glos ludu w archaicznej Grecji — pomiedzy Tersytesem a Hezjodem,
»Opolskie Studia Administracyjno-Prawne” 2016/14 (2), s. 10. Zob. R. Buxton, Myths
and Tragedies in their Ancient Greek Contexts, Oxford University Press, Oxford 2013.

§ Przykladem wykorzystania mitologicznych figur Prometeusza i Epimeteusza dla
celéw eksplikacji naukowej sa dwie gltosne i wplywowe w swych obszarach dyscyplinar-
nych prace — Carla Gustava Junga, ktéry traktuje owe mitologiczne figury jako przestanke
eksplikagji typéw osobowych oraz Ivana Illicha, ktéry odwotuje sie do nich w kon-
tekscie swojego programowego edukacyjnie projektu deskolaryzacji spofeczeristwa.
Zob. C.G. Jung, Typy psychologiczne, tham. R. Reszke, Warszawa 2015, s. 191-205;
L. llich, Odszkolnic spoleczeristwo, tham. L. Mojsak, Warszawa 2010, s. 172-184. Pod-
jeta w tym miejscu symboliczna reinterpretacja figur wybranych anegdot, zwigzanych
z postaciami Prometeusza i Epimeteusza oparta bedzie jednak na innym sposobie trans-
pozycji ich hermeneutycznych znaczeni i heurystycznych zastosowan.
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Do tego jednak dochodzi fakt, ze my, ktérzySmy przekroczyli
wszystkie alegorie i mistozofie, nienaukowe i naukowe, chcemy
i potrafimy pojmowac to, co komunikuje nam na obszarze mi-
tycznym rzeczywisto$¢ ludzka™. Dlatego tez niezmiennie sg one
przedmiotem zywego zainteresowania, stanowigc tym samym
symboliczng przestanke w rozjasnianiu, ujmowaniu lub odzwier-
ciedlaniu - i to niezaleznie od samego historycznego dystansu,
jaki dzieli nas od archaicznych czaséw starogreckich mitow —
codziennych ludzkich spraw wspoélczesnego cztowieka. W tym
znaczeniu trudno nie zgodzic si¢ z Albertem Camusem, ktéry za-
ktadal, ze symbol ,zawsze przerasta tego, kto symbolu uzywa,
i zmusza go, by mowit wiecej niz sadzi, ze méwi”°.

Z opisu Hezjoda dowiadujemy sie, ze bracia Prometeusz
i Epimeteusz byli synami Japetosa i Klimeny. Ci za$ mieli jesz-
cze dwoch innych synéw, Atlasa i Menojtiosa. Hezjod zasadni-
czo poswieca jednak w swoim epickim opisie uwage tylko dwém
pierwszym tytanom. A wlasciwie — jak ujat to w swoim objas-
nieniu Kazimierz Kaszewski — narracja Hezjoda po$wiecona jest
samemu Prometeuszowi, w kt6rg — jakby w tle gtéwnego bohate-
ra — wpleciona zostala ,,ocena charakteru” Epimeteusza'!, ktory
byt jego przeciwienistwem. W tym tez kontekscie komentator po-
wie réwniez: ,,co Prometeusz, jako przezorny zdziala, to mu Epi-
meteusz brakiem przezornosci zepsuje”!?. Typologiczng roznice
miedzy Prometeuszem i Epimeteuszem — w kontekscie przyjetej
w tym miejscu perspektywy poznawczej — sprowadza za$ do réz-
nicy, ktérg mozna uznaé za konstytutywng, poniewaz okresla ja
mianem ,,réznicy umystow obu tych tytandw”13.

W tym tez kontekscie etymologiczne zrédia imion Pro-
meteusza (gr. Ipounbeic — ,myslacy naprzod”, ,przewidujacy
z gory”, ,,przedtem-mySlacy”, ,Wprzéd-Myslacy”) i Epimeteusza

® M. Buber, Obrazy dobra i zla, tham. M. Masny, Gliwice 2017, s. 85-86.
10 A, Camus, Mit Syzyfa [w:] Dwa eseje, Warszawa 1991, s. 113.

1t K. Kaszewski, Objasnienie...,s. 35.

12 K. Kaszewski, Objasnienie..., s. 35.

13 K. Kaszewski, Objasnienie..., s. 35.
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(gr. Emunbeic — ,,mySlacy wstecz”, ,widzacy pdiniej”, ,potem-
-myS$lacy”, ,Wstecz-MySlacy”)* stanowig symboliczng antycypa-
gje¢ stylu i sposobu zycia oraz miary czynéw owych mitologicznych
tytanow.

Wyjsciowe i rozstrzygajace rozrdznienie symbolicznych figur
Prometeusza i Epimeteusza mozna zatem sprowadzi¢ do r6zni-
cy sposobéw myslenia/rozumowania i w tym znaczeniu niespro-
wadzalnej do siebie nawzajem formacji myslowej (nastawien
poznawczych, wyrazajacych si¢ w stylu i sposobie myslenia/ro-
zumowania), ktora jest rozstrzygajaca dla wszystkich innych
aspektéw osobowego sposobu bycia i dzialania Prometeusza
i Epimeteusza. Formowanie okreslonej racjonalnosci (dostarcza-
nie mimetycznych wzorcéw i metodyczne inicjowanie rozwoju
pod postacig inicjowania, ukierunkowania i korygowania) mysle-
nia/rozumowania nalezy za$ uzna¢ za jedng z kluczowych kwestii
formacji wychowania i ksztalcenia (edukacji)’>. Wszystko to, co
rozgrywa sie w ramach wychowania i ksztalcenia, w pierwszym
rzedzie opiera sie bowiem na formowaniu, a zatem inicjowa-
niu i ksztaltowaniu okreslonego sposobu myslenia wychowanka
(okreslonych reprezentacji poznawczych) o sobie samym, innych
i otaczajagcym $wiecie. Dlatego tez procesy mimetyczne (naSla-
dowania i upodabniania), odgrywajac kluczowa role w forma-
¢ji wychowania i ksztalcenia, zarazem s3 wyrazem kulturowej
transmisji 1 uczenia si¢ (powielania, powtarzania, przeksztafca-
nia, dostosowywania) okreslonych wzorcoéw, ktére afirmowane
s3 w obrebie danej kultury jako uniwersum symboliczne warto-
Sci, praktyk, znaczen i rytualéw. W ten sposéb, w najszerszym
tego stowa znaczeniu, ,,w procesach mimetycznych wytwarza sie,
przekazuje i przemienia kultura™'e.

4 Por. Hezjod, Teogonia, ttum. K. Kaszewski, Warszawa 1904, s. 35; Z. Ku-
biak, Mitologia Grekéw i Rzymian, Krakow 2013, s. 108, 110.

15 Zob. Ch. Wulf, Antropologia..., s. 276, 300; J. Gara, ,,Semantyczne pola”
egzystencjalnego doswiadczenia jezykowego — epifania i alienacja jako mimetyczne
struktury formacji wychowawczej, ,Podstawy Edukacji” 2019/12, s. 20-21.

16 Ch. Wulf, Antropologia..., s. 26.
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3. MITOGRAFICZNE PRZESEANKI PROMETEJSKIEGO
ARCHETYPU ,WPRZOD-MYSLACEGO”, KTORY
WARUNKUJE DOBRA/LEPSZA PRZESZEOSC

Bohaterem (podmiotem sprawczym, ktory okresla trajektoria
wlasnego losu oraz losu innych ludzi) tego symbolu jest Promete-
usz, ktory nie liczgc si¢ z wsobnymi przywilejami bogéw oraz lo-
gika ich ,,moralnosci nadludzi”, ujat si¢ za ujarzmionymi ludzmi,
by zaznali tego, co boska egzystencje czynito znosng i fatwiejsza.
I cho¢ sam Hezjod przedstawia czyn Prometeusza jako przejaw
krngbrnosci i buntu wobec majestatu Zeusa, to jednak juz nieba-
wem czynowi temu tradycja starozytnej Grecji nada zupelnie inne
znaczenie, zgodnie z ktérym jest on $wiadectwem szlachetnego
i ofiarnego sprzeciwu, jak réwniez samotnej walki wzgledem ty-
rani bogéw Olimpu'’. Nieustraszony tytan, Prometeusz, dzieki
swojemu sprytowi doprowadzil bowiem do ustanowienia zasa-
dy podzialu ofiarnych zwierzat miedzy bogami i ludZmi, aranzu-
jac sytuacje, w ktorej to sami bogowie raz na zawsze zrzekli sie na
rzecz $miertelnych ludzi tego, co w znoju i trudzie ludziom tym
najbardziej wszak bylo potrzebne, a czego dotychczas bogowie
im skapili'®. I tak — jak czytamy w epickiej narracji Hezjoda — gdy
»bogowie z ludzmi goscili pospotu” Prometeusz w skrytosci roz-
dzielit czesci wielkiego ofiarnego wotu na mieso i skére oraz kosci
z tluszczem. W ten sposéb podzielit calego wolu: migso wlozyl
w skore i okryt zoladkiem, a kosci oblozyt pulchnym i blyszcza-
cym tluszczem. Po czym zwracajac si¢ do Zeusa, zapytal, ktorg
cze$¢ wybiera jako nalezng bogom, a ktorg pozostawia ludziom.
Zeus zmylony za$ wygladem dorodnosci wybrat kosci pokryte
tluszczem jako cz¢$¢ po wsze czasy nalezng bogom. A gdy w gnie-
wie swym Zeus powzigl zemste na ludziach i kazat im odebraé
ogien, Prometeusz — dzi$ powiedzielibySmy — brawurowo wykradt

17 K. Kaszewski, Objasnienie..., s. 39.
8 Epicki opis mitologicznych podan tej anegdoty odnajdujemy w Teogonii
Hezjoda w wersach 535-5835. Zob. Hezjod, Teogonia, s. 75-76.
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jarzacy sie ogien z Olimpu i przyni6st go ludziom we wnetrzu ro-
Slinnej fodygi. W ten sposdb ,,blask ognia” powrécil na ziemig.

W ten sposéb za sprawg Prometeusza zwykli ludzie, ktorych
egzystencja rozgrywala si¢ w codziennym trudzie i znoju oraz bez
nadziei na lepszg przysztosé, otrzymali to, co znane bylo tylko
bogom i co tez owi bogowie tylko dla siebie rezerwowali na wy-
tacznosé, mianowicie boski ogien ptongcy na gorze Olimp oraz
najbardziej wartoSciowe odzywczo migso rytualnie sktadanych
w ofierze zwierzat. Dzigki Prometeuszowi afirmowane s3 zatem
warunki, ktore sprzyjaja zyciu ludzi i ich przysztosci, poniewaz
obdarowani i wyposazeni zostali za jego sprawg w to, co ich za-
bezpieczalo oraz tworzylo szanse na rozwoj roznych mozliwosci
w codziennym zyciu cztowieka.

Czyn Prometeusza wpisuje si¢ tym samym w prospoleczne
postawy afiliacyjne, poniewaz dokonuje si¢ w horyzoncie jego
myslenia o niedoli i niesprawiedliwosci, jakiej doznajg zwykli lu-
dzie, w horyzoncie szerokiej przestrzeni poczucia zobowigzania
za tych, ktorzy sami nie moga sobie poméc oraz wobec historycz-
nego wezwania do czynu afirmujacego godnos¢ i autonomie czto-
wieka jako istote ludzka, a nie jako kogo$ w pierwszej kolejnosci
postrzeganego przez pryzmat statusu i roli spolecznej — znanego
lub obcego, uzytecznego lub bezuzytecznego®. Ten szeroki hory-
zont ukazuje czlowieka w jego podstawowej sytuacji egzystencjal-
nej, ktory zarazem jest wezwaniem do poszukiwania i afirmacji
uniwersalnych wymiaréw humanistycznej kondycji ludzkiego ist-
nienia.

Y W tym duchu Jan Patocka powie, ze cztowiek nie jest abstrakcyjng ideg czy
bezosobowym byciem, lecz tym, ktory zawsze jest tym kim§ ,,w poblizu” — ,,cztowiek
jest sasiadem czlowieka” i dlatego tez jego istnienie/obecnos¢ jest zobowiazaniem.
Zob. V. Lesko, Fenomenologia a dzieje filozofti, tham. D. Beben, ,,Folia Philosophica”
2012/30, s. 33.
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4. ,SYTUACJA PODSTAWOWA”
I ,MESTWO BYCIA” FORMACYJNEGO
WZORCA ,WPRZOD-MYSLACEGO”

Symbolike osobowego archetypu Prometeusza mozna tym samym
ujmowac (reinterpretacyjnie charakteryzowac) zgodnie z racjo-
nalnoscig wywodéw Karla Jaspersa oraz Paula Tillicha, w ramach
ktorych kluczowg egzystencjalng kategorig interpretacyjng jest:
w pierwszym przypadku — to, co jest wyrazone w pojeciu mowy
»szyfrow transcendencji”, a w drugim przypadku — w pojeciu
»,mestwa bycia”.

»Szyfry transcendencji” — zgodnie z ujeciem Karla Jasper-
sa — s3 wieloznacznymi i symbolicznymi formami, przez ktore
cztowiekowi jawi sie otaczajacy $wiat w swoich niejednoznacz-
nych sensach i znaczeniach®®. Owe szyfry przemawiaja do czto-
wieka, odstaniajgc przed nim prawde otaczajacego Swiata’!,
poniewaz prawda ,szyfrOw transcendencji” zawsze ma zwig-
zek z codziennym biegiem zycia*? i wyraza ,to, co ukazuje sie
dla egzystencji”?. W tym tez kontekscie sam spos6b bycia czlo-
wieka zawsze wyraza pewng potencjalno$é, tzn. ze ludzkie zy-
cie w swej przygodnosci jest otwarte na rozne mozliwosci bycia
oraz transcendowania (przekraczania) wilasnych granic i po-
staci**. Mowa ,szyfrow transcendencji” (tego, co zewnetrzne
wzgledem nas samych), odsylajac do prawdy egzystencji®’, za-
wsze zwigzana jest tez z tzw. sytuacjg podstawowa, w ktorej czto-
wiek doswiadcza nieuchronnosci ,sytuacji granicznych” (walki,
cierpienia, przypadku, S$mierci). To one ,zderzaja” (wywolu-
ja dysonans, przytlaczaja, traumatyzujg) czlowieka ze Swiatem

20 K. Jaspers, Wiara filozoficzna wobec objawienia, tham. G. Sowinski, Krakow
1999, s. 131.

2l K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 35.

22 K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 187.

2 K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 361.

24 K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 190, 191.

¥ K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 249.
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zewnetrznym, konfrontujg go zarazem z samym sobg, ze swoja
wielkoscig lub matloscia, z tym czym jest i czym sie staje w obli-
czu owych ,sytuacji podstawowych”?¢. , Szyfry transcendencji”
odwolujg sie do warstwy symbolicznej senséw i znaczen, kto-
re zawsze ,kierujg nas ku czemus$ innemu” niz same symbole?’.
Z tego tez wzgledu ,szyfry” poruszaja egzystencje, wywolujac
w niej ruch wykraczania poza swoje wsobne zasklepienie i swoj
samozachowawczy status quo*®, ale zarazem budzg egzystencjal-
ng ,wiedze podstawowa”, kazdego czlowieka odsylajac ,,z po-
wrotem ku sobie samemu”?’.

Z kolei ,,mestwo bycia” — zgodnie z ujeciem Paula Tilli-
cha — cho¢ w swych kontekstach historycznych moze by¢ roz-
nie rozumiane (np. przez pryzmat kategorii dzielnosci, madrosci,
afirmacji czy zycia), to jednak zasadniczo wyraza si¢ w autoafir-
macji wbrew/wobec lub w obliczu czegos. Owo egzystencjalne
»mestwo bycia” ma charakter zar6wno ontologiczny, jak i etycz-
ny, siegajac ,swymi korzeniami we wszystkie obszary ludzkiego
istnienia™’. W ten sposéb ,,mestwo bycia” przybiera postaé on-
tologicznej i etycznej autoafirmacji’'. ,,Mestwo bycia — stwierdza
P. Tillich — jest samoafirmacjg «pomimo czego$», to znaczy pomi-
mo to, co stara sie przeszkodzi¢ naszemu «ja» w potwierdzeniu
siebie”?2. Podstawowym wyzwaniem dla ,,mestwa bycia” jest wiec
mierzenie si¢ z lgkiem przed nicoScig/niebytem??, poniewaz lek
»to skonczonosé przezywana jako nasza wiasna skoficzono$¢™.
Dlatego tez ludzkie istnienie ,,zawiera w sobie stosunek czlowieka
do znaczen. Czlowiek jest cztowiekiem jedynie dzieki rozumieniu
i ksztaltowaniu rzeczywistoSci, zaréwno swego Swiata, jak i siebie

26 K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 407.
27 K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 199.
28 K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 187, 188.
2 K. Jaspers, Wiara filozoficzna..., s. 394.
30 P Tillich, Mestwo bycia, tham. H. Bednarek, Poznan 1994, s. 7.
31 P Tillich, Mgstwo..., 36.
32 P Tillich, Mestwo..., 39.
33 P Tillich, Mestwo..., s. 43, 45.
P. Tillich, Mestwo..., s. 42.
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samego, w odniesieniu do znaczen i warto$ci”®. I choé ,,mestwo
bycia” nie usuwa leku, jako czego$§ immanentnie przynalezne-
go ludzkiej egzystencji, to jednak rodzi jednoznaczng orientacje
»~wbrew”/,,wobec”, zgodnie z ktéra ten, ,.kto postepuje meznie,
bierze na siebie przez swa samoafirmacje¢ lek przed niebytem™?®.

Czlowiek jako podmiot sprawczy tak w ujeciu K. Jaspersa, jak
i P Tillicha przede wszystkim jest sam dla siebie zadaniem i zo-
bowigzaniem. Ow czlowiek, odpowiadajac na wyzwania swojego
czasu i miejsca oraz mierzgc si¢ z zadaniami oraz zobowigzaniami
Swiata zewnetrznego, mierzy si¢ zarazem z wyzwaniem potwier-
dzania i urzeczywistniania miary siebie samego jako bytu histo-
rycznego. Tym samym archetypiczna figura ,Wprz6d-Myslacego”
dobrze wpisuje sie¢ w logike zar6wno ,,szyfrow transcendencji”,
jak i ,,me¢stwa bycia”, ktére opieraja si¢ na antycypowaniu stanéw
pozadanych, wykraczaja w przysztos¢ i wprowadzaja w przy-
sztosé. ,Wprzod-MySlacy” pozostawia za sobg dobrg karte prze-
sztosci (a zatem to, co po sobie pozostawia, jest lepsze niz to, co
bylo wczesniej) oraz Swiadectwo towarzyszacych jej staran, dg-
zeh, poS§wiecenia i urzeczywistnianej odpowiedzialnosci za trajek-
torie losu innych ludzi.

5. WZORZEC FORMAC]JI WYCHOWAWCZE]
SYMBOLIZOWANY W FIGURZE
WPRZOD-MYSLACEGO”

Tym samym, biorgc pod uwage powyzsze ustalenia, wzorzec for-
macji wychowawczej symbolizowany w figurze ,Wprz6d-My-
Slacego” wyraza sie w pryncypiach i imponderabiliach, ktore
syntetycznie zostang ponizej sformutowane.

Po pierwsze, wzorzec ten wyraza sie¢ w nastawieniach i dziata-
niach, ktére majg humanistycznie szeroki horyzont, antycypujacy

35 P Tillich, Mestwo..., s. 57.
3¢ P Tillich, Mestwo..., s. 74.
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