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Wstep

Za rzecz najcenniejszq dla ludzi uwazamy nie to, zeby mogli
tylko utrzymac sie przy zyciu i istniec, jak mniema wigkszosc,
lecz zeby sie stawali i byli jak najlepsi, dopoki zyjg

Platon, Prawa

Tytut tej ksigzki nie jest postulatem. Nie jest tez przepowiednia odwo-
lujaca sie do rzekomego determinizmu historycznego czy ,,koniecznosci
dziejowej”. Czymze wigc jest? Przede wszystkim jest pytaniem o mozli-
wosci, warunki i zagrozenia ksztalcenia w perspektywie dominujacych
wspodlczesnie, lecz majacych swe korzenie u podstaw nowozytnosci, spo-
sobow rozumienia i uzasadniania demokracji liberalnej ufundowanej na
idei umowy spotecznej; kontraktu zawieranego przez niezalezne i ,,uprzed-
nie”! wobec wszelkich zobowigzan wspdlnotowych jednostki.

Odwotujac si¢ do koncepcji wychowania rozumianego jako ludzka ak-
tywnos$¢ urzeczywistniajgca swa istote przede wszystkim przez ksztatce-
nie?, autor chce zapytac: czy dominujgcy we wspdtczesnej mysli zachod-
niej sposob opisu i uzasadniania fundamentalnych — nie tylko dla wycho-
wania, ale wlasciwie dla catej kultury — pojeé, takich jak: istota cztowie-
czenstwa, etyka, panstwo, prawo, nie czyni sensownosci ksztalcenia co
najmniej trudna, a by¢ moze niemozliwa do teoretycznego uzasadnienia?
Zaproponowana zostanie teza, iz nowozytne kontraktualistyczne uzasad-
nienie etyki, panstwa i prawa powoduje powazne trudnosci, szczegdlnie
w perspektywie ksztatcenia, czasami wrecz stawiajac pod znakiem zapy-
tania jego celowos$¢ i sensownose.

! Inaczej uwazal Arystoteles; wedlug niego wspélnota jest pierwsza, wcze$niejsza
(uprzednia) wobec jednostki.

2 Por. S. HesseN, O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki
personalistycznej, Warszawa 1997, s. 160-167, 172—178.
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Czy wspotczesny przedstawiciel kultury zachodniej potrzebuje ksztat-
cenia w znaczeniu, jakie przypisuje si¢ greckiemu pojeciu paideia czy
niemieckiemu slowu Bildung? Czy uznaje jeszcze potrzebe, a moze na-
wet koniecznos¢, ksztalttowania i formowania cztowieczenstwa? Z pozoru
pytanie to moze wydac si¢ retoryczne lub banalne. Czy problematyzowa-
nie kwestii ,,czy ksztatci¢ i dlaczego ksztatci¢?” nie jest wywazaniem
otwartych drzwi? Bogustaw Sliwerski, piszac o rodzajach racjonalnosci
wychowania, wyréznia dwa ,,modelowe” stanowiska pedagogiczne: auto-
rytarne i antyautorytarne. Jednak — wedtug przywotanego autora — zadne
z tych podejsé nie problematyzuje celu i sensu wychowania. ,,Oba podej-
$cia [...] nie wiklaja si¢ w dylematy typu czy i dlaczego nalezy dzieci
wychowywaé™®,

Mozna jednak sadzi¢, iz zachodnia kultura osiggneta punkt krytyczny,
charakteryzujacy si¢ $wiadomoscig pewnego rodzaju krancowosci. Jed-
nym z najistotniejszych wyzwan wspotczesnej pedagogiki jest — zdaniem
Andrei Folkierskiej — ,,odpowiedz na pytanie o to, co nalezy czynié, by nie
tylko nasza zachodnioeuropejska cywilizacja, ale caly nasz ziemski §wiat
nie ulegt bezpowrotnemu zniszczeniu. [...] By¢ moze zagrozone jest samo
cztowieczenstwo w swej istocie”. Mozliwe, iz dajacy si¢ zauwazy¢ ,,nad-
miar najrozmaitszych poje¢ «post» («posthistoria», «postmodernizmy,
«postpolitycznosé») poswiadcza nasza niezdolnos¢ do okreslenia tego,
gdzie si¢ znajdujemy i dokad zmierzamy, 1 ze w rzeczywistos$ci pragniemy
jedynie wiedzie¢, skad pochodzimy’. Ogtoszenie rzekomego konca histo-
rii powoduje zlekcewazenie koniecznosci troski o §wiat i nowoczesna cy-
wilizacje. ,,Zamiast tego — konstatuje Lutz Niethammer — teoretycy post-
historii roztaczaja wizj¢ $miertelnego zycia przezywanego bez zadnej po-
wagi czy walki, w ramach uregulowanej nudy niekonczacego si¢ odtwa-
rzania nowoczesnosci w skali swiatowej. Problemem post-
historii nie jest koniec $§wiata, lecz ko-
niec sensu” (podkr. JR.). Czy ten koniec sensu nie jest rowniez
udziatem wspotczesnego ksztalcenia?

3B. SLIWERSKI, Racjonalnos¢ wychowania w szkole, w: E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac
(red.), O wychowaniu i jego antynomiach, Bydgoszcz 2008, s. 163.

4 A. FOLKIERSKA, Sergiusz Hessen — pedagog odpowiedzialny, Warszawa 2005, s. 15.

5 P. ARMADA, A. GORNISIEWICZ, Przedmowa do wydania polskiego, w: L. Strauss, O tyra-
nii, Krakow 2009, s. X.

¢ L. NIETHAMMER, Posthistoire. Has History Come to an End?, London 1992, s. 3. Cyt.
za: P. Amada, A. Gornisiewicz, Przedmowa do wydania polskiego, w: L. Strauss, O tyra-
nii..., s. X.
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Przepowiednie konca historii w wersji zaproponowanej przez Francisa
Fukuyame¢ wieszczg — w zasadzie — ogoélno§wiatowy triumf demokracji
liberalnej’. Dzigki zaspokojeniu powszechnej potrzeby uznania powstaé
ma — postulowane przez Alexandre Kojéve’a, interpretujacego Heglowska
dialektyke panowania i niewoli — uniwersalne oraz politycznie i spolecz-
nie homogeniczne panstwo®. Czy jednak jego obywatele nie stang si¢ po
prostu Nietzscheanskimi ,,ostatnimi ludzmi”? 1 czy ,,ostatni cztowiek”
chce i potrzebuje ksztatcenia?

W ksiazce tej zamierzam zanalizowa¢ wybrane uwarunkowania, ja-
kim we wspotczesnej kulturze zachodniej podlega ksztatcenie, oraz zwré-
ci¢ uwage na niektére pedagogiczne implikacje idei tworzacych funda-
ment dzisiejszej kultury europejskiej. Postaram si¢ wykazaé, jak pozornie
odlegte od siebie aspekty naszej rzeczywistosci warunkowane sg przez
dominujace obecnie wizje: cztowieczenstwa, etyki i polityki.

Powtérzmy pytanie: czy wspdlczesny cztowiek potrzebuje ksztatcenia
i powinien by¢ ksztalcony? Twierdzaca odpowiedz natychmiast wywoluje
kolejne pytanie, rodzace kontrowersj¢: w jaki sposob cztowiek ma by¢
uksztattowany? Pytanie to nie dotyczy jedynie §rodkéw i sposobdw ksztal-
cenia, lecz przede wszystkim odnosi si¢ do celow. Jest w gléwnej mierze
pytaniem: kogo chcemy wyksztatci¢? Kogo chcemy uformowac? Jest to py-
tanie o ideal wychowania nierozerwalnie zwigzany z — by postuzy¢ si¢
terminem brzmigcym w uszach niektorych wspotczesnych humanistow
niemal obscenicznie — idealem czlowieczenstwa, z najwigksza mozliwa
dostepna cztowiekowi doskonatoscig. Niezaleznie, jak ja bedziemy rozu-
miec i opisywac, wydaje si¢ ona koniecznym elementem i celem ksztatce-
nia. Nawet gdy nie ma zgodnosci co do tresci ideatu cztowieczenstwa, na
poziomie najbardziej podstawowym jego obecno$¢ jawi si¢ jako koniecz-
na. Czyz do istoty wychowania jako ksztalcenia i ksztattowania nie nalezy
to, iz — jak konstatuje Allan Bloom — ,,nauczyciel woli obiecujace «by¢
moze» od niedoskonalego «jest»’?

Wydaje si¢, ze istote dzisiejszych dylematow edukacyjnych stanowi
nie tyle problem braku skutecznych $rodkoéw czy technik urzeczywistnie-
nia okre$lonego celu wychowawczego, ile raczej niespdjnos¢ czy nawet
wewngetrzna sprzeczno$¢ tegoz celu lub po prostu jego brak. By¢ moze
wspotczesnym dylematem wychowania jest nie tyle pytanie: j a k co$

7 F. FukuYyaMA, Koniec historii, Poznan 1996; idem, Ostatni cztowiek, Poznan 1997.

8 Por. A. Koseve, Tyrania i Mgdrosé, w: L. Strauss, O tyranii..., s. 137, 162—163.

® A. Broom, Umyst zamkniety. O tym, jak amerykanskie szkolnictwo wyzsze zawiodlo
demokracje i zubozylo dusze dzisiejszych studentow, Poznan 1997, s. 21.
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osiagnac, ale raczej bardziej fundamentalna kwestia: ¢ 0 osiagnac¢? Od-
powiedz na pytanie: kogo tak naprawde chcemy wyksztatci¢? — jawi si¢
jako kwestia fundamentalna i warunkujgca sensowno$¢ formutowania dal-
szych pytan i odpowiedzi dotyczacych edukacji.

Juz sam dobor tresci ksztalcenia jest mniej lub bardziej spdjng proba
urzeczywistnienia okreslonego ideatu. Jak stusznie zauwaza cytowany
wyzej autor: ,,Kazdy system edukacyjny stawia sobie jaki$ cel moralny,
pod katem ktérego ulozony jest program nauczania. Pragnie wytworzy¢
pewien okreslony typ jednostki. Zamiar ten jest mniej lub bardziej jawnie
wypowiedziany, w mniejszym lub wigkszym stopniu wynika ze swiado-
mej refleksji. Jednakze nawet najbardziej neutralne przedmioty, takie jak
abecadlo czy rachunki, maja swe miejsce we wzorcu osoby wyksztalco-
nej”'°. Nieco trywializujac, mozna powiedzie¢, ze decyzja o tym, czy
w planie lekcji ucznia szkoly podstawowej trzy godziny przeznaczy¢ na
nauczanie jg¢zyka obcego, za$ jedng na nauke historii, czy tez odwrotnie,
nie jest wyborem oczywistym ani neutralnym. Jest opowiedzeniem si¢ za
okreslong wizjg czlowieczenstwa.

Tu jednak pojawia si¢ powazna trudnos¢ i zarazem watpliwos¢. Wspo6t-
czesne dominujace uzasadnienia demokracji liberalnej z najwyzsza po-
dejrzliwoscia traktuja wszelkie perfekcjonistyczne wizje cztowieczenstwa
jako z gruntu nieegalitarne i wrecz niebezpieczne®™. Ludzkie dazenie do
doskonatos$ci moze by¢ tolerowane jedynie jako wyraz osobistych i pry-
watnych idiosynkrazji w zaden sposob nieprzektadajacych si¢ na sfere pu-
bliczna. Przekonania filozoficzne i religijne winny zosta¢ ,,zneutralizowa-
ne” i niejako wykluczone ze sfery publicznej'?. Wiadza zezwala na osobi-
ste ,,dziwactwa”, pod warunkiem jednak, ze obywatele nie beda roscili
pretensji, by ich praktyki uzna¢ za doskonalsze, bardziej ludzkie, czyli po
prostu lepsze. Panstwo powinno zachowaé neutralnos$¢ i wszystkie indy-
widualne style zycia — tak dtugo jak nie tamig prawa — traktowac z jedna-
kowym szacunkiem. Wladze nie moga w sposob ,,stronniczy” traktowac
zadnych indywidualnych preferencji. ,,Stronniczo$¢ stanowi forme nieto-

10 Ibidem, s. 28-29.

1 Jsaiah Berlin przestrzega: ,,[...] dazenie do doskonatosci wydaje mi si¢ znakomitym
przepisem na rozlew krwi i bez znaczenia jest nawet fakt, ze zadaja jej najszczersi idealisci,
ludzie najczystszego serca” (I. BERLIN, O dgzeniu do ideatu, w: idem, Pokrzywione drzewo
czltowieczenstwa, Warszawa 2004, s. 17).

12 Wszelki perfekcjonizm jest zasadniczo nie do pogodzenia z liberalng wiarg”, row-
niez ten religijny, gdyz ,.[...] liberalowie pozwalaja nam wierzy¢é w Boga — ale w domu i —
jak si¢ wydaje — nie nazbyt zarliwie” (P. SPiEwAK, Obietnice demokracji, Warszawa 2004,
s. 52, 54).
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lerancji; poszerzajac przestrzen wokot jednej osoby, zmniejsza przestrzen
pozostajaca do dyspozycji sasiada. Na idealnym liberalnym przedmiesciu
— ironicznie konstatuje Roger Scruton — ogrdédki sa réwnych rozmiarow,
nawet je$li zdobig je najprzerdzniejsze plastikowe krasnale™?.

Mozliwe, ze jednym z powazniejszych problemdw wspodlczesnego wy-
chowania, a po czgsci tez oznaka jego stabosci, jest skupienie si¢ na meto-
dach i technikach wychowawczych, przy jednoczesnym niedocenianiu pro-
blematyki celow wychowania'®. Najchetniej dyskutuje si¢ o §rodkach, cele
wychowania traktujac jako oczywiste lub dane z zewnatrz. To skupienie
si¢ na wszelkiego rodzaju metodach, psycho- i socjotechnikach, po pierw-
sze pozwala wystgpowaé w roli eksperta oferujacego praktyczna, uzytecz-
na i pewng wiedze. Po wtére pozwala unika¢ — klopotliwego dzisiaj
i do pewnego stopnia niebezpiecznego — pytania o cele zabiegdw wycho-
wawczych. Rodzajem naiwno$ci jest przekonanie, ze caty problem eduka-
¢ji sprowadza si¢ do — technicznej raczej — kontrowersji: jakie tresci do-
da¢, a jakie z niej usung¢? Znacznie wazniejsze jest pytanie: dlaczego cos
uwzgledniamy lub redukujemy czy nawet zupetnie eliminujemy? — gdyz
to odsyla nas do fundamentalnych przekonan dotyczacych celu i sensu
ludzkiego zycia. Zdaniem Leo Straussa: ,,Jesli [...] chodzi o techniki
ksztatcenia, sg one znane, gdy tylko wiemy, co wyksztatcenie ma uczynic¢
z istoty ludzkiej, czy tez jesli znamy cel ksztalcenia™®. Dlaczego pytanie
o cele ksztatcenia wiaze si¢ dzisiaj z intelektualnym ryzykiem?

Od starozytno$ci ideal wychowania byt nierozerwalnie zwiazany z ide-
alem czlowieczenstwa, z najwickszg dostgpna cztowiekowi doskonato-
$cig. Dazenie do doskonato$ci wyznaczato horyzont wychowania, a w niej
niejako zawierato si¢ szczeScie osobiste. Ideat czlowieczenstwa i ideat
wychowania odnoszg si¢ do — uzywajac Arystotelesowskiej terminologii
—,,zycia dobrego”, czyli zycia prawdziwie ludzkiego, pozwalajacego urze-
czywistni¢ istot¢ czlowieczenstwa przez osiagniecie dostepnej czlowie-
kowi doskonatosci. Sytuacja taka powoduje jednak to, ze alternatywne
style zycia przestaja by¢ postrzegane jako réwnorzedne czy ,,niewspot-
mierne”. W tej perspektywie — zauwaza Charles Taylor — ,,istnieje co$
takiego jak natura ludzka, ktoérej zrozumienie pozwoli wykazac, ze pewne

B R. ScrutoN, Co znaczy konserwatyzm?, Poznan 2002, s. 265.

4 Wérod nowszych prac jednym z wyjatkéw — niezaleznie od mozliwej polemiki z pre-
zentowanym przez autora stanowiskiem — jest ksiazka P. Zamoiski, Pytanie o cel ksztalcenia
— zaproszenie do debaty, Gdansk 2010.

5 L. StrAUSS, Wyksztalcenie liberalne i odpowiedzialnosé, w: idem, Sokratejskie pyta-
nia, Warszawa 1998, s. 257.



14 Wstep

sposoby zycia sg stuszne, a inne niesluszne, ze pewne style postepowania
sa wznioslejsze i lepsze od innych”'®. Okazuje si¢ zatem, ze w klasycznej
perspektywie pewne praktyki i sposoby zycia sg bardziej ludzkie, dosko-
nalace cztowieka, czyli po prostu lepsze niz inne. Jednocze$nie powoduje
to jednak, ze pojawiaja si¢ aktywnosci gorsze, mniej ludzkie. Stwierdze-
nie to moze si¢ wydawac nie do pogodzenia z podstawami tadu politycz-
nego wspotczesnej Europy albo przynajmniej z dominujacym sposobem
uzasadniania tegoz porzadku. Wspodlczesnie — trafnie spostrzega Pierre
Manent — ,,jedyna rzecza naprawde z t g jest myslec i dziata¢ wedtug
zasady, ze jaka$§ forma Zycia bylaby gorsza lub lepsza nizin-
na”'” (podkr. autora cytatu).

Napigcie i rozdzwick miedzy ,,tym, co jest”, czyli niedoskonala i nie-
uformowang, niewyksztaltcona naturg ludzka, a ,tym, co
by¢ moze i powinno”, stanowity dla filozoféw moralnosci i wychowaw-
cow konieczny warunek gwarantujacy sensownos$¢ wszelkich ocen i war-
tosciowan moralnych. Napigcie to wyznaczato rowniez horyzont ksztalce-
nia. Racjonalno$¢ zakazow i nakazoéw etycznych dawata si¢ uzasadnic je-
dynie w perspektywie tego, czy normy te stuzg osiagni¢ciu dostepnej czto-
wiekowi doskonatosci. Taki byl rowniez cel edukacji: wyksztalcenie, czy-
li uksztattowanie cztowieka, umozliwienie mu osiagni¢cia doskonatosci,
urzeczywistnienie natury ludzkiej tozsame z osiggni¢ciem najwickszego
szczescia.

Dla wspoélczesnosci charakterystyczna jest jednak wlasciwie bezwarun-
kowa afirmacja ,,tego, co jest” potaczona z niechecig do wszelkich rodza-
jow idealizmu'®. Ocenianie i brak bezwarunkowej akceptacji natury ludz-
kiej w stanie nieuformowanym postrzegane jest jako zmierzajace do depre-
cjonowania odmiennosci, alternatywnych stylow zycia i — w konsekwencji
— do zanegowania idei rownosci. To za$§ zniszczy¢ ma fundamenty demo-
kracji liberalnej, otwierajac droge dla paternalizmu. Tak w skrécie wyglada
wspotczesny klimat intelektualny warunkujacy ksztatcenie. Gdy pojawia
sie stuszna obawa przed wtadzg uzurpujacg sobie prawo do paternalizmu'®,
Ieki te przenoszone sg na rzeczywistych ojcéw. Wiladza panstwowa nie
moze i nie chee ,,prowadzi¢ za r¢ke” obywateli; czy jednak roztropnie czy-

16 CH. TAYLOR, Etyka autentycznosci, Warszawa—Krakow 1996, s. 22.

17 P. MANENT, Racja narodéw. Refleksje na temat demokracji w Europie, Elblag 2008, s. 28.

18 Por. C. TAYLOR, Immanentne kontroswiecenie, w: Oswiecenie dzisiaj, red. K. Michal-
ski, Krakow—Warszawa 1999, s. 49-50.

19 Nie obawiam si¢ tyranii wladcow, ale raczej ich opiekunczosci” (A. DE TOCQUEVILLE,
O demokracji w Ameryce, Warszawa 1976, s. 469—470).
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nimy, gdy zadamy tego samego od wychowawcow w ich relacjach z ucznia-
mi? Czy rzeczywistos¢ kulturowa negujaca wszelkie hierarchie pozwala
nauczycielom by¢ przewodnikami mtodych czy tez raczej zachgca do rezy-
gnacji z tej roli w imi¢ — rzekomego — dobra wychowankow?

,Odmowa czynienia rozroznien jest zatem nakazem moralnym, jej
przeciwienstwem bowiem jest dyskryminacja. Ten — zdaniem Blooma —
obtakanczy poglad oznacza, ze cztowiekowi nie wolno odnajdywac¢ w in-
nych dobra i go chwali¢, gdyz odkrycie dobra to jednocze$nie odkrycie zta
i pogarda dla niego”?. Postawa taka, jakkolwiek dyskusyjna, moze zostaé
— stabiej lub lepiej — uzasadniona i zaakceptowana w sferze polityki, ktora
ma by¢ domeng aktywnosci wolnych, rownych i dorostych obywateli. Pro-
blemy pojawiaja si¢, gdy miary zaczerpnicte ze sfery politycznosci ekstra-
poluje si¢ na edukacje. Czy mozna jednak postgpowac inaczej? I czy byto-
by to po pierwsze mozliwe, po drugie za$ stuszne i celowe?

Zaroéwno klasyczni, jak 1 wspotczesni liberatlowie zgadzajg sig, iz kaz-
dy obywatel jest najbardziej kompetentny, by samodzielnie decydowac
o wilasnych sprawach. Stusznie wigc zaklada si¢, ze w sferze publicznej
kazdy sam najlepiej wie, co jest dla niego dobre — jest to jeden z funda-
mentow wspolczesnej zachodniej filozofii polityki. Twierdzenie to coraz
czesciej jednak bywa réwniez stosowane w stosunku do ludzi mtodych,
niedorostych?.

Czy to niefortunne przenoszenie norm i miar stworzonych z mysla
o politycznosci na inne sfery zycia, a przede wszystkim na ksztalcenie,
jest rodzajem blgedu mozliwego do skorygowania, czy tez opdzniong
w czasie, lecz konieczng konsekwencjg podstawowych zatozen wspot-
czesnej demokracji liberalnej, pozostaje kwestiag otwartg. Zdaniem Han-
nah Arendt wiasnie edukacja powinna si¢ sta¢ obszarem autonomicznym,
w ktoérym pojecia nieobecne juz w polityce (np. autorytet) moga i powin-
ny zosta¢ zachowane?. Nieco innej odpowiedzi udziela Platon. W VIII
ksiedze Panstwa sugeruje, ze sytuacja, w ktorej zasady ustrojowe przeni-
kaja i podporzadkowuja sobie wszystkie aspekty ludzkiego zycia, nie jest
aberracja ustroju demokratycznego, lecz raczej wpisana jest w logike jego
,»rozwoju”. Z wlasciwa sobie dialektyczna ironig tak opisywat — niemal
dwa i p6l tysigca lat temu, ale z zadziwiajaca réwniez dzisiaj aktualno$cia

20 A. BrooM, Umyst zamkniety..., s. 33.

2 Por. H. vVON SCHOENEBECK, Antypedagogika w dialogu. Wprowadzenie w rozmyslanie
antypedagogiczne, Torun 1991, s. 20, 44-47.

2 Por. H. ARENDT, Migdzy czasem minionym a przysztym. Osiem ¢wiczeri z mysli politycz-
nej, Warszawa 1994, s. 231.
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— mentalno$¢ obywatela w ustroju, w ktérym w imi¢ wolnosci i rownosci
rezygnuje si¢ z oceniania ludzkich wyborow i stylow zycia:

»|---] gdyby mu kto§ powiedzial, ze jedne przyjemnosci rodzg si¢ na tle
pozadan pigknych i dobrych, a drugie na tle ztych, i jednym si¢ nalezy
oddawac i szanowac je, a drugie poskramiac trzeba i ujarzmiaé. On zawsze
na to trz¢sie glowa, ze nie, 1 powiada, ze wszystkie sa podobne i wszystkie
trzeba szanowac¢ zaréwno. [...] Zyje z dnia na dzien, folgujac w ten sposob
kazdemu pozadaniu, jakie si¢ nadarzy. Raz si¢ upija i upaja si¢ muzyka
fletow, to znowu pije tylko wode 1 odchudza sig, to zndéw zapala si¢ do
gimnastyki, a bywa, ze w ogo6le nic nie robi i o nic nie dba, a potem niby
to zajmuje si¢ filozofig. Czgsto bierze si¢ do polityki, porywa si¢ z miejsca
i mowi byle co, i to samo robi. Jak czasem zacznie zazdrosci¢ jakim$ woj-
skowym, to rzuca si¢ w t¢ strong, a jak tym, co robig pienigdze, to znowu
w tamtg. Ani jakiego$ porzadku, ani konieczno$ci nie ma w jego zyciu, ani
nad nim. On to Zycie nazywa przyjemnym i wolnym, i szcze$liwym,
iuzywa go az do konca. [...] Ojciec przyzwyczaja sig¢
do tego, ze si¢ staje podobny do dziecka,
i boi si¢ syndé6w, a syn robi si¢ podobny
do ojca i ani si¢ nie wstydzi, ani si¢ nie
boi rodzicow, bo przeciez kazdy chce byé¢
wolny.[..] Nauczyciel boi si¢ uczniow i za-
czyna im pochlebiaé¢, a uczniowie nic so-
bie nie robig z nauczyciela. [.] W ogodélno-
$ci mtodzi ludzie upodabniajg si¢ do star-
szych 1 puszczaja si¢ z nimi w zawody
i w stowach, i w czynach, a starzy siadaja
razem z mtodymi, dowcipkuja 1 stroja
figle, nasladujac mtodych, Zeby nie wy-
gladaé¢ ponuro i nie mieé¢ zbyt wtadczej
postawy. [..] Iwogodlew ten sposéb, gdzie si¢ tylko ruszy¢, wsze-
dzie pelno wolnosci”? (podkr. J.R.).

Moze wigc nalezatoby postulowac ,,neutralnos$¢ ksztatcenia” jako od-
powiedz na neutralno$¢ $wiatopogladowa panstwa? Czy najpowazniej-
szym wyzwaniem wspotczesnej pedagogiki nie jest zatem sformutowanie
wizji ,,neutralnego”, ,,niewartosciujacego” ksztatcenia? Wydaje sig, ze nie.
Mimo deklarowanego przywigzania do idei liberalnych, Leszek Kotakow-

2 PLATON, Panstwo, W. Witwicki (ttum.), Warszawa 1999, t. II, ks. VIII, par. XIII-XIV,
s. 129-132.
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ski stusznie zauwaza: ,,Szkota nie moze si¢ uchyli¢ od obowiazku powie-
dzenia, jak odr6zni¢ dobro od zta”**. Przywolywana coraz czesciej neu-
tralno$¢, majac by¢ odpowiedzig na — zawsze aktualne — niebezpieczen-
stwo dogmatyzmu i ideologicznych patologii, w istocie swej jest znie-
ksztalceniem tolerancji i oznacza obojetnos¢®. Moze by¢ tez wynikajagcym
z braku filozoficznego myslenia rodzajem naiwnos$ci nieuswiadamiajace;j
sobie wlasnych zalozen i wyborow filozoficznych, bynajmniej nieoczywi-
stych i — na pewno — nieneutralnych. Zdaniem Blooma wrecz: ,,Dziecinne
sg stwierdzenia, ktore si¢ czasem styszy, ze kazdy winien mie¢ zapewnio-
ny swobodny rozw¢j”, gdyz de facto to nic nie znaczy. Nalezatoby zapy-
ta¢: jaki rozwo0j? Wspodlczesnie jednak ,,nie istnieje wizja badz kilka rywa-
lizujacych ze soba wizji cztowieka wyksztalconego. Pytanie o t¢ wizje
znikneto, poniewaz mogloby sie¢ sta¢ koscig niezgody ™.

W praktyce za$ celem zabiegoéw edukacyjnych staje si¢ sprawny tech-
nicznie specjalista, ktérego waski horyzont wyznaczaja oczekiwania ryn-
ku i zaspokajanie — w sposob mniej lub bardziej wyrafinowany — potrzeb
biologicznych. Thomas L. Pangle zwraca uwagg, iz to nie edukacja, ,,ktora
przygotowuje mezczyzn i kobiety do roli wydajnych, uzytecznych jedno-
stek sit produkcyjnych”?, odroznia obywateli od niewolnikow. Jedynie
ksztatcenie, formowanie czlowieczenstwa, duszy i charakteru godne jest
miana wychowania prawdziwie ludzkiego.

Dowarto$ciowanie ,,tego, co jest” i rezygnacja z dazen perfekcjoni-
stycznych pozbawia sensu moralno$¢, bedaca czyms$ wiecej niz wysub-
telnionym i dalekowzrocznie pojmowanym interesem wiasnym. Podob-
ny los spotyka wychowanie, ktore rezygnuje z ksztalcenia, uksztaltowa-
nia czlowieka, i zamienia si¢ w proste przystosowanie do warunkow ze-
wnetrznych. ,,To, co dzi§ nazywamy wyksztalceniem, bardzo czg¢sto nie
oznacza wlasciwego wyksztalcenia, to znaczy formowania charakteru,
lecz raczej trening i szkolenie™?8.

W ksigzce tej postaram si¢ przyblizy¢ polskiej filozofii wychowania
niektore pedagogiczne implikacje mys$li filozofow post-heideggerowskich,
czesto bezposrednich (chociaz nie zawsze do konca wiernych) uczniow

24 L. Korakowskl, Gdzie jest miejsce dzieci w filozofii liberalnej?, w: idem, Moje stuszne
poglgdy na wszystko, Krakow 2000, s. 177.

% Por. S. HEsSEN, O sprzecznosciach i jednosci wychowania..., s. 49-52.

26 A. BrooM, Umyst zamkniety..., s. 402.

*7 T.L. PANGLE, Uszlachetnianie demokracji. Wyzwanie epoki postmodernistycznej, Kra-
kow 1994, s. 232.

28 L. StrAUSS, Czym jest filozofia polityki?, w: idem, Sokratejskie pytania..., s. 89.



