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Summary
EDUCATION IN THE LIGHT OF EXISTENTIAL PHILOSOPHY**

The aim of the study was to construct a coherent concept of education from the perspective of
existential philosophy. The realisation of this goal involved the need to organise and describe
the sources of thinking about education in the context of existentialism. The need to clarify the
ontological assumptions of existential philosophy stems from a number of misunderstandings
and ambiguities that have grown up around this current. Lack of understanding of the basic
philosophical assumptions inherent in atheistic and theistic existentialism is the main reason
for drawing unauthorised conclusions and formulating unjustified pedagogical consequences.
Considering the possibilities of implementing the ideas of existential philosophers into
pedagogy, theistic existentialism was used as the main object of exploration. A conceptualisation
of the existential foundations of education was carried out by applying new ways of description,
making concepts more precise and combining them into new wholes.

Keywords: education, theistic existentialism, atheism, problematics, personalism, contradiction,
values

Wprowadzenie

Filozofia egzystencjalna od dawna inspiruje pedagogéw do poszukiwania
w niej odpowiedzi na pytania o koncepcje cztowieka i cel wychowania. Wyrazem
tych dazen sg rozne koncepcje pedagogiki przeniknietych mysla egzystencjalna.
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W klasyfikacjach nurtow pedagogicznych odnalez¢ mozna nastepujace propozycje:
chrzescijanska pedagogike egzystencjalng (Tarnowski, 1982), pedagogike o orien-
tacji egzystencjalistycznej (Wotoszyn, 1998), chrzescijanska pedagogike personal-
no-egzystencjalna (Sliwerski, 2008), czy tez pedagogike egzystencjalizmu (Nowak,
2004; Sosnicki, 1967). Wymienione koncepcje odwotuja sie do réznych zatozen
filozofii egzystencjalnej, w tym odmiennych sposobdéw rozumienia czlowieka,
wolnosci, transcendencji i relacji miedzyludzkich. R6znice w pojmowaniu wyréz-
nionych kategorii znajduja swoje odzwierciedlenie w dwoch nurtach (teistycznym
i ateistycznym), ktore zrodzity sie w obrebie filozofii egzystencjalnej. Scharaktery-
zowanie obu nurtéow to podstawowy warunek zrozumienia zlozonej mysli egzy-
stencjalnej, a takze skonstruowania spojnej koncepcji wychowania inspirowanej
filozofig egzystencjalna.

Wyrézniki filozofii egzystencjalnej

Tym, co wydaje sie budzi¢ najmniej kontrowersji przy probach zestawienia
najwazniejszych wiasciwosci charakterystycznych dla filozofii egzystencjalnej, sa:
e podkreslenie prymatu egzystencji nad esencjg;

* wyeksponowanie subiektywnosci istnienia ludzkiego;

* przeciwstawienie tego, co wlasciwe, wartoSciowe i autentyczne temu, co bez-
warto$ciowe i upadte;

* zwrocenie szczegblnej uwagi na fakt ludzkiej skonczonosci;

* wyeksponowanie problematycznosci istnienia ludzkiego, a takze

* wezwanie do bycia osoba odwazna i zdecydowana wbrew przeciwnos$ciom
losu.

Podkreslenie prymatu egzystencji nad esencja to wyeksponowanie faktu, iz
cztowiek nie jest istotg statyczna, tworem catkowicie zdeterminowanym przez na-
ture i Srodowisko spoteczne, lecz jest raczej istota stajaca sie, definiujaca sama
siebie poprzez dokonywanie wyboréw i odnajdywanie mozliwos$ci w swiecie bez-
granicznych form i tresci. Czlowiek to homo viator, wedrowiec znajdujacy sie wiecz-
nie w drodze, poruszajacy sie przestrzeni miedzy mozliwo$ciag a koniecznoscia,
przesztoscia a przysztoscia, tym, co skonczone a nieskonczone (por. Marcel, 1959).

Potozenie nacisku na subiektywizm istnienia ludzkiego to z kolei wyekspono-
wanie fenomenu doswiadczen i przezyc¢ ludzkich, niepowtarzalnej relacji cztowieka
do samego siebie i rzeczywistos$ci. Filozofia egzystencjalna —jak przekonuje Mikotaj
Bierdiajew (2002) — jest ,filozofig tego, co wewnetrznie-indywidualne i konkretnie-
-uniwersalne, ale nie ogo6lne i zobiektywizowane, nie przedmiotowe, nie rzeczowe”
(s. 36). Egzystencjalisci podkreslajg wage postawy, jaka cztowiek przyjmuje wobec
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danego zdarzenia i sytuacji, a jednoczes$nie eksponujg motywy, jakimi jednostka
kieruje sie przy podejmowaniu konkretnych decyzji (Kierkegaard, 1976, 1982).

Skontrastowanie tego, co wlasciwe, wartosciowe i autentyczne z tym, co po-
wszechne, bezwarto$ciowe i jalowe to kolejny motyw wiasciwy dla filozofii egzy-
stencjalnej. Martin Heidegger (2010) przeciwstawia autentyczny modus bycia istnie-
niu nieautentycznemu. Jean Paul Sartre (2007) postuguje sie w swoich rozwazaniach
antynomia ztej i dobrej wiary. Sgren Kierkegaard (1982) pisze o zyciu etyczno-religij-
nym, przeciwstawiajac je bytowaniu estetycznemu. Blaise Pascal (1983) nawotuje do
porzucenia rozpraszajacych namietnosci i wyboru stanu spoczynku, w opozycji do
rozrywki, skutkujacej nuda, przygnebieniem i melancholig. Wszystkie te jego apele
zmierzajg do wyeksponowania wartosci istnienia, podkreslenia potrzeby wyswobo-
dzenia sie ze stanu u$pienia, wszechobejmujacego paralizu, ograniczen i przesa-
dow, a takze przyjecia odpowiedzialnosci za ksztait wiasnego losu.

Szczegolne znaczenie przypisuje sie w filozofii egzystencjalnej swiadomosci
wtlasnej skonczonosci, bedacej warunkiem autentycznego bytowania i kluczem
do zrozumienia wlasnego Ja (Heidegger, 2010, s. 329). W obliczu wlasnego kresu
cztowiek uzmystawia sobie krucho$¢ swojego istnienia, a takze marno$¢ dotych-
czasowego bycia, odnajdujac wewnetrzne przeznaczenie. Wedlug egzystencjali-
stow fakt skonczonosci bytu ludzkiego nie jest czyms, co zubaza zycie cztowieka,
lecz czyms, co zmusza go do glebszej autorefleksji, napefnienia istnienia sensem
i wyboru autentycznego modusu bytowania. Przypisanie wlasnej skonczono$ci wia-
Sciwego znaczenia, staje sie tozsame z porzuceniem dazenia do Zle pojmowanej
nieskonczonosci poprzez poszukiwanie poczucia absolutnego bezpieczenstwa,
realizowanie modusu posiadania, zasady fasadowosci i powierzchownosci.

Kolejnym motywem wiazacym nurty filozofii egzystencjalnej jest fenomen pro-
blematycznosci i paradoksalnosci istnienia. Wyraza sie on poprzez do$wiadczanie
przez czlowieka sprzecznosci, kruchosci istnienia, przypadkowosci wiasnego losu,
bezsilnos$ci rozumu wobec zawito$ci zjawisk ludzkich, ontologicznej samotnosci
czy tez egzystencjalnego leku (Kierkegaard, 1982, 2002). W poréwnaniu do innych
kierunkow filozoficznych wymienionym zagadnieniom przypisuje sie szczegolne
znaczenie w refleksji egzystencjalnej. W zadnym innym nurcie filozoficznym nie
przeanalizowano tak wnikliwie problemu sprzecznosci i paradoksu istnienia ludz-
kiego, zagadnienia winy czy tez egzystencjalnej walki.

Wyro6znikiem egzystencjalizmu jest wreszcie wezwanie czlowieka do przyje-
cia postawy zaangazZowania, polegajacej na poSwieceniu sie sprawie i drugiemu
cztowiekowi, gotowosci do uczestniczenia w sytuacji calym soba, podejmowania
ryzyka i ponoszenia odpowiedzialnosci za swoje wybory (Heidegger, 2010; Kierke-
gaard, 1982; Sartre, 2007; Tillich, 1994). Cztowiek zostaje wezwany do porzucenia
stanu pasywnosci, a w zamian do podejmowania dzialania i dokonywania selekcji,
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nawet kosztem utraty poczucia pewnosci i stanu wzglednej stabilnosci. Najwaz-
niejsza staje sie sama wola podazania ku gérze, dazenia do urzeczywistniania sa-
mego siebie, stawania sie i nieustannego poszukiwania w obliczu dialektycznego
napiecia egzystencji (Prokopski, 2007, s. 312).

Mimo wymienionych tu motywow wtasciwych dla egzystencjalizmu, odmien-
no$¢ perspektyw rozumienia istoty cztowieka przez ré6znych przedstawicieli tego
kierunku nie pozwala na skonstruowanie jednolitego obrazu filozofii egzystencjal-
nej, i co za tym idzie — wspoélnej koncepcji pedagogiki egzystencjalnej, czerpigcej
w pelnym zakresie z zalozen egzystencjalizmu teistycznego i ateistycznego. Moz-
na tu moéwic¢ — co najwyzej — o pewnych egzystencjalnych inspiracjach myslenia
i dziatania pedagogicznego, o ktorych pisze Jarostaw Gara (2021). Trudno jednak
zgodzi¢ sie z teza o mozliwosci skonstruowania spdjnej pedagogiki egzystencjal-
nej ponad podzialem na egzystencjalizm teistyczny i ateistyczny, tj. bez gtebokiej
refleksji dotyczacej r6znych proweniencji filozoficznych. Chodzi tu przede wszyst-
kim o odmienne rozumienie (lub zwyczajne pomijanie w konstruowanych koncep-
cjach filozoficznych) kategorii, ktore wydaja sie mie¢ fundamentalne znaczenie dla
pedagogiki. Nalezg do nich, m.in. istnienie cztowieka w wymiarze aksjologicznym
i psychicznym', stosunek do drugiego cztowieka, a takze fenomen cierpienia i sen-
su istnienia ludzkiego.

Egzystencjalizm ateistyczny: konsekwencje pedagogiczne

Za reprezentantéw nurtu ateistycznego uznaje sie powszechnie Sartre’a i Hei-
deggera. Pierwszy z nich stawia w centrum swoich rozwazan afirmacje absolutnej
wolnosci, postrzegajac ja jako podstawowy warunek ocalenia cztowieka i uczynienia
wlasnego zycia lepszym. Cztowiek jest wolnoscig absolutng, co oznacza, ze nic ani
nikt nie moze wskaza¢ mu wtasciwej linii postepowania, nie ma bowiem ,,zadnych
wskazoéwek na $wiecie” (Sartre, 1998, s. 115). Punktem wyjscia do dokonywania
wyboréw jest nico$¢. Cztowiek ustala sam poprzez swoje dziatanie normy, zasady
i wzorce postepowania. Francuski intelektualista wyjasnia to w nastepujacy sposob:

Moja wolnos¢ jest jedyng podstawg wartosci i [...] nic, absolutnie nic nie uzasadnia ani nie
usprawiedliwia tego, ze przyjalem taka, a nie inng hierarchie wartosci. Jako byt, za sprawg ktore-

10 ile Heidegger oraz Sartre catkowicie pomijajg w swoich rozwazaniach znaczenie cech
osobowosciowych, a takze ziozonych struktur psychicznych, przedstawiciele nurtu o nachyle-
niu teistycznym i personalistycznym unikajg formutowania zbyt radykalnych pod tym wzgledem
pogladow, wskazujac na istnienie w czlowieku pewnych elementéw esencjalnych oraz wage sa-
mopoznania.



WYCHOWANIE W SWIETLE FILOZOFII EGZYSTENCIALNE) 11

go istnieja wartosci, nie mam zadnego usprawiedliwienia. Moja wolnos¢ trwozy sie tym, ze jest
nieopartym na zadnej podstawie fundamentem wartosci (Sartre, 2007, s. 73).

Zgodnie z takim ujeciem cztowiek nie posiada zadnej esencji, zadnego rdzenia,
lecz dopiero ustanawia samego siebie poprzez swoje postepowanie, wybierajac po-
srod ré6znych mozliwosci dziafania. Jest ,projektem przezywanym subiektywnie”,
niczym niezdeterminowanym, zdanym wytacznie na siebie, a jednocze$nie w petni
odpowiedzialnym, za to, kim sie staje (Sartre, 1998, s. 111; Sartre, 2007, s. 73). Tylko
od niego zalezy, czy uczyni siebie kim$ szlachetnym, dobrym, czy tez ztym i pod-
lym. Co wazne, odpowiedzialnos¢, o ktérej pisze francuski filozof, nie odnosi sie
wylacznie do wlasnej indywidualnosci, lecz do ,,catego wszechswiata ludzkiego”, tj.
wszystkich innych ludzi. Dokonujac wyboru, cztowiek wybiera za wszystkich ludzi,
stwarzajac wzor cztowieka, jakim wediug niego by¢ powinien (Sartre, 1998, s. 29).

Istnienie ludzkie w rozumieniu Sartre’a to ciggly proces, cykl ptynnych, niepo-
wtarzalnych aktéw wyboréw i wolnych przedsiewzie¢. Cztowiek nigdy nie staje sie
tozsamy z samym soba, lecz jest projektem wiecznie niegotowym i niedokonczo-
nym. Swoja istotno$¢ odnajduje wytacznie wtedy, kiedy staje sie bytem dla siebie,
wybierajac Swiadoma egzystencje, angazujac sie, realizujgc wyznaczone sobie cele,
zyskujac w ten sposob znaczenie samego siebie. W swoim samotnym istnieniu byt
dla siebie jest stale osaczony przez byt w sobie, ktory jest bezksztattny, bezcelowy,
zamkniety w sobie i pozbawiony glebi. Wediug autora Bytu i nicosci doswiadczac
siebie w specyficznie ludzki sposob to odrywac sie od bytu w sobie, zyskujac przy-
najmniej czesciowo poczucie zwyciestwa.

O ile dla Sartre’a cztowiek nie posiada zadnego ukrytego powotania, lecz do-
piero tworzy swojg istote, Heidegger wychodzi z zalozenia, ze bycie jest zadaniem
do realizagji, polegajacym na odkryciu prawdy wlasnej egzystencji (por. Heideg-
ger, 2010). Ukryta prawde wtasnego istnienia cztowiek rozpoznaje w sytuacjach
kryzysowych, ktére wzywaja go do korekty dotychczasowych sposobéw bycia
i wyswobodzenia sie ze stanu powszechnosci. Kluczowego znaczenia nabiera przy
tym moment przebudzenia, ktory zachowuje walor tajemniczosci i nagtosci. We-
dtug Heideggera jest on jedynym czynnikiem warunkujacym powr6t do samego
siebie. Przenoszac te mysl na grunt pedagogiczny, do$¢ fatwo mozna zauwazy¢,
iz pozostaje ona w kontrze do wizji (samo)wychowania pod postacia stopniowe-
go, celowego odziatywania na istote ludzka, ksztalcenia charakteru, ,,doskonalenia
przez cnoty”, ,wyzwalania pozadanych stanéw” i wyrabiania trwatych dyspozycji
psychicznych umozliwiajacych urzeczywistnienie wiasnego cztowieczenstwa (Mi-
lerski, Sliwerski, 2000, s. 274: zob. Buber, 2005; Tarnowski, 1982).

Roéwnie dyskusyjne wydajq sie poglady obu filozoféw dotyczace problematy-
ki relacji miedzyludzkich. Zdaniem Heideggera bycie autentyczne jest mozliwe



