Rozpziar 1

Korzenie i zalozenia pedagogiki przygody
na Swiecie

Jedna z pierwszych préb analizy korzeni i Zrédel pedagogiki przygody zostata
podjeta podczas konferencji dotyczacej pedagogiki przygody zorganizowanej
przez powstajaca wowczas Fundacje Pracownia Nauki i Przygody (FPNiP),
Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego oraz Fundacje Nasza
Ziemia'. Od tego czasu w polskiej literaturze pojawilo sie wiecej zrodel
i materiatléw dotyczacych tego zagadnienia. Nowa wiedza i zdobyte do$wiad-
czenie, coraz liczniejsze dziatania z obszaru pedagogiki przygody w Polsce
daja mozliwo$¢ spojrzenia na nowo na zalozenia edukacji przygodowe;.

1.1. Korzenie pedagogiki przygody

W wiekszo$ci publikacji dotyczacych pedagogiki przygody mozna sie spo-
tkac z twierdzeniem, ze ojcem pedagogiki przygody byt Kurt Hahn. Jednak
analizujgc jego postulaty, a takze inne zrédla, korzeni tego nurtu mozna sie
dopatrzy¢ znacznie wezesniej. Zreszta i sam Hahn nie uwazal swojego systemu
za co§ zupelnie nowego, czego dowodem s3 jego stowa: ,Wszystko zostato
skradzione Hermannowi Lietzowi, Goethemu, Platonowi, Public Schools
oraz skautom™?. Zatem aby zrozumie¢ ztozono$¢ zjawiska i problem z usta-
leniem spdjnego modelu teoretycznego, nalezy siggna¢ do starszej literatury.

Jasper Hunt, badacz adventure education, wskazuje, ze juz w pogla-
dach Platona mozna znalez¢ inspiracje do dzisiejszej pedagogiki przygody.

1 Ogoélnopolska konferencja ,,Edukacja przygoda”, Teresin 2011, Zrodto: http://
edukacjaprzygoda.pl/pl/archiwum/edycja-2011/ (29.06.2020).
2'W. Michl, dz. cyt., s. 31.
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Pierwszg z nich bylo podkreslanie wagi aktywnosci fizycznej, niezbednej do
prawidlowego rozwoju kazdego cztowieka®. Platon zwracat uwage réwniez
na to, ze kazdy jest indywidualnoscig, co oznacza, iz dysponuje ré6znym
zasobem cech i umiejetnosci, a co za tym idzie — mozliwosci*. Podkreslat
rowniez, ze przygoda w edukacji nie moze by¢ celem samym w sobie, ma
stuzy¢ jedynie jako $rodek do osiagniecia owego celu’. Zrodet pedagogiki
przygody pedagodzy dopatrujg sie réwniez w Platonowskim wychowaniu
chtopcow i dziewczat na przyszlych lideréw pafistwa®.

Istote indywidualizmu w wychowaniu, uwzgledniajacego osobiste predys-
pozycje mlodego cztowieka, podkreslat Jan Jakub Rousseau (1712-1778),
szwajcarski filozof i pedagog. Zakladal, ze wszyscy ludzie sg sobie réwni,
a natura czlowieka z gruntu jest dobra, jest stanem pierwotnym i zarazem
najdoskonalszym (w przeciwiefistwie do cywilizacji, ktorg Rousseau potepiat
i uwazat za zrédlo zta)’. Filozof podkreslal, ze w procesie uczenia istotna
jest nie encyklopedyczna wiedza, ale sam proces jej zdobywania®, co wyrazit
stowami: ,Jezeli raz zastgpisz w jego [dziecka — przyp. EPK] umysle rozu-
mowanie przez autorytet, nie bedzie wiecej rozumowat; stanie sie po prostu
igraszka cudzego zdania™. Rousseau uwazal, ze w okresie zycia, jakim jest
dziecinstwo, najlepsza i najskuteczniejsza metodg jest uczenie aktywne, na
lonie natury, ktére daje mozliwo$¢ dziatania i przezywania, kontemplacji
i refleksji nad swoimi czynami:

Zamiast go pozostawia¢ w niewietrzonym pokoju, wyprowadzajcie go codziennie
na take. Tam niechaj biega, niech si¢ bawi, niech si¢ przewraca chocby sto razy na
dzief, nauczy go to predzej podnosic sie. Odczucie swobody okupuje wiele skale-
czef. Uczefh moj nieraz sie pottucze, ale w zamian za to bedzie zawsze wesoty!'”.

3 S. Wotoszyn, O wychowaniu w sporcie dyskusyjnie, Resortowe Centrum Meto-
dyczno-Szkoleniowe Kultury Fizycznej i Sportu, Warszawa 1988, s. 3.

*T. Lewowicki, Indywidualizacja ksztalcenia. Dydaktyka réznicowa, Pafistwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1977, s. 12.

5 S. Priest, The Semantics of Adventure Education, w: Adventure Education,
red. J.C. Miles, S. Priest, Venture Publishing, State College, PA 1990, s. 123.

¢ J. Hunt, Philosphy of Adventure Education, w: Adventure Education, red. J.C. Miles,
S. Priest, Venture Publishing, State College, PA 1990, s. 119.

7 W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 2, Pafstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1959, s. 209.

8 S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, w: Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 117-118.

9 ].J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 1, Zaktad Narodowy im. Ossolif-
skich, Wroctaw 1955.

10 Tamze, s. 67.
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Wazne sg tez chwile samotnosci i proste zycie — a to wszystko powinno
sie odbywa¢ w Scistym zwigzku z naturg!'. Rousseau twierdzil, ze w zyciu
istotne jest, aby nauczy¢ sie dziataé, wykorzystujac swoje zdolnosci i umie-
jetnosci, po to by aktywnie zycie ,,przezy¢” — tym samym akcentowat istote
przezycia, do§wiadczania i odczuwania:

Chodzi nie tyle o to, aby dziecku przeszkodzi¢ umrze(, ile raczej o to, aby je
nauczy¢ zyl. Zyé — nie znaczy to oddychad; zyé — to znaczy dziataé, to zna-
czy robi¢ uzytek ze swych narzadoéw, uzdolnief, ze wszystkich czeSci swego
jestestwa, ktore daja nam poczucie istnienia. Nie ten czlowiek zyl najwiece;j,
ktory przezyl najwiecej lat, ale ten, ktory najwiecej odczuwat zycie. Niejeden,
ktorego pochowano w setnym roku zycia, byt juz umarty od chwili narodzin.
Lepiej by mu byto zejs¢ do grobu w mtodosci, gdyby byt przynajmniej zyt
do owego czasu'2.

Na tych postulatach Rousseau opart koncepcje swobodnego wycho-
wania, ktora ciekawie i celnie zostala podsumowana przez Wiadystawa
Tatarkiewicza:

Wychowanie powinno by¢ naturalne: powinno wiec tylko rozwijaé to, co
lezy w psychice ludzkiej. Natura kazdego jest indywidualna, wigc tez i wycho-
wanie powinno by¢ indywidualne, bez schematu. Natura czlowieka jest nie
tylko duchowa, ale i cielesna; wiec wychowanie powinno objaé réwniez i cie-
lesny rozwdj cztowieka. Do natury duchowej cztowieka nalezy nie tylko rozum;
nalezy ksztalci¢ nie tylko mySlenie abstrakcyjne, ale tez uczyé pogladowo i nade
wszystko rozwijaé uczucie. Rola tak pojetego wychowania jest negatywna: fak-
tycznie sprowadza sie do pomocy przy samowychowaniu; nie kieruje rozwo-
jem, lecz usuwa przeszkody, aby natura rozwijata sie we wlasciwym kierunku's.

Badacze pedagogiki przygody czegsto wskazujg amerykanskich filozo-
fow i pedagogéw jako tych, ktorzy dali poczatek temu nurtowi — najcze-
Sciej przywolywane sg mysli Ralpha Waldo Emersona, Henry’ego Davida
Thoreau czy Williama Jamesa.

Pierwszy z nich, Ralph Waldo Emerson (1803-1882) — amerykanski
poeta i eseista, transcendentalista, glosil, ze cztowiek powinien bazowac na
swoim dos$wiadczeniu, réwniez w dochodzeniu do prawd moralnych czy
spotecznych. Dzieki temu podkreslat istote Swiadomosci wlasnych czynéw,
a takze wycigganie z nich wnioskéw: ,,Nie badz w swoich dziataniach zbyt
bojazliwy i wybredny. Cate zycie to jeden wielki eksperyment. Im wigcej

W, Michl, dz. cyt., s. 24-25.
12.7.]. Rousseau, dz. cyt., s. 16.
13 W. Tatarkiewicz, dz. cyt., s. 211.
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bedziesz eksperymentowaé, tym lepiej”'*. Akcentowal w ten sposdb zna-
czenie indywidualnej drogi rozwoju kazdego cztowieka. To, co wobec czlo-
wieka jest nadrzedne i jest warto$cig samg w sobie — to przyroda, natura.
Emerson uwazal, ze istotne dla rozwoju jest przekraczanie swoich granic:
»Zawsze rob to, czego sie boisz”!.

Podobnie uwazal Henry David Thoreau (1817-1862) — amerykanski
prozaik, poeta i rowniez filozof transcendentalista, ktéry swoje przemys-
lenia spisal po samotnym pobycie na fonie natury. Na podstawie swoich
doswiadczen napisal dzieto Walden, w ktorym wykazal, jak istotne jest
poznawanie granic wlasnych mozliwosci oraz poddawanie swoich dziatan
refleksji i namystowi, a takze podkre§lat istote kontaktow z natura'®. Dobrze
oddaje to ponizszy cytat pochodzacy z innego eseju pisarza:

Wierze, ze zyjac otoczeni przez dzika nature, bedziemy mieli czystsze mysli,
bogatsza, Swiezsza, nieograniczong wyobrazni¢ jak niebo — nasze rozumienie
istnienia, szerokie jak réwniny — nasz intelekt bedzie mial co$ z burzy z pio-
runami, co$ z rzek, gor i laséw — nasze serca glebig i bogactwem odpowiadaé
bedg morzom!’,

Podobnie jak Rousseau Thoreau podkreslat znaczenie ,,przezycia”,
doswiadczania zycia:

Zamieszkalem w lesie, albowiem chciatem zy¢ $wiadomie, stawiaé czoto
wylacznie najbardziej waznym kwestiom, przekonad sie, czy potrafie przyswoic
sobie to, czego moze mnie nauczy¢ zycie, abym w godzine $mierci nie odkryt,
ze nie zylem. Nie chcialem prowadzi¢ zycia, ktére nim nie jest, wszak zycie to
taki skarb; nie chciatem tez rezygnowacé z niczego, chyba ze bylo to absolutnie
konieczne!®.

Duze znaczenie miat dla niego rowniez indywidualizm: ,,Pragne, aby na
Swiecie bylo jak najwiecej ludzi o wlasnych dazeniach. Dlatego tez chciatbym,
azeby kazdy z wielkim staraniem wybieral wlasng droge i szedt naprzod
wlasnie nig, zamiast drogg ojca, matki czy sgsiada”'’.

Indywidualne podejscie postulowat takze William James (1842-1910) —
ten filozof i psycholog uwazal, ze ludzie powinni mysleé i dziata¢ zgodnie

14 R.W. Emerson, Natura, Zielona Sowa, Warszawa 2008.

15 Tamze.

16 H.D. Thoreau, Walden, czyli Zycie w lesie, Patistwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1991.

17 Tenze, Sztuka chodzenia, Oficyna Wydawnicza Bractwa Trojka, Poznafi 2012.

18 Tenze, Walden, czyli Zycie...

19 Tamze.
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z wlasnymi potrzebami. Podobnie jak Platon podkreslal, ze przygoda jest
jedynie Srodkiem do osiggniecia celu wychowawczego?’. ,Wedle Jamesa
myS$limy jednie po to, by rozwiazywaé nasze problemy, a wiec nasze teorie
sg narzedziami, ktorych uzywamy, aby rozwigzaé problemy naszego doswiad-
czenia, a zatem powinny by¢ oceniane w kategoriach sukcesu w wypetnianiu
tego zadania”?!. Teoria jest prawdziwa, jesli jest skuteczna — czyli wtedy,
gdy jej zalozenia sprawdzajg sie w praktyce®?.

Najczesciej jednak jako gtownego prekursora pedagogiki przygody wska-
zuje si¢ Johna Deweya, zyjacego na przetomie XIX i XX wieku (1859-1952).
Byt on amerykanskim filozofem i pedagogiem, zwolennikiem teorii prag-
matyzmu, twoércg koncepgji szkoly pracy w Chicago (1896-1902), ktorej
idea nadal jest praktykowana w réznych miejscach na swiecie. W swojej
filozofii nawigzywat miedzy innymi do pogladéw Jamesa. Jako pragmatyk
uznawal, ze punktem zaré6wno wyjsciowym, jak i docelowym jest doswiad-
czenie, a koncentrowac sie nalezy nie na rezultacie, ale na samym procesie
badania, dociekania. Uwazal, ze ,,[...] edukacja, aby mogta osiagnac swoje cele
zar6wno na poziomie indywidualnym jak i na poziomie spotecznym, musi
opieraé sie na doSwiadczeniu, ktore zawsze jest rzeczywiscie zyciowym
doswiadczeniem jakiej$ jednostki”?3. Z do$wiadczeniem nierozerwalnie
zwigzane s3 dwie wzajemnie przenikajace si¢ zasady: ciaglosci i interakgji.
Zasada ciagglosci oznacza, ,[...] ze kazde doSwiadczenie czerpie zaréwno
z tego, co bylo wczesniej, jak i zmienia w jakis sposéb jakos¢ tego, co nastapi
potem”?4, Natomiast zasada interakcji odnosi sie do wzajemnego oddzia-
lywania dwoch czynnikéw do$wiadczenia — uwarunkowan wewnetrznych
i zewnetrznych, ktére tacznie skladaja sie na okreslong sytuacje wychowawcza.
Warunkiem zapewniajagcym warto$é owego doSwiadczenia jest wystgpienie
takiej sytuacji, ktora wcze$niej w zyciu danej osoby sie nie pojawita, czyli
jest wyzwaniem — ,,JeSli w danej sytuacji nie mamy do czynienia z sytuacja
wczesniej nieznang, to zadne problemy zwigzane z tym doswiadczeniem sig
nie pojawia, a to wlasnie trudnosci sa bodzcem do myslenia”?.

Krytykujac dotychczasowy model edukacji, Dewey zaproponowat wiasny,
opierajacy si¢ na trzech elementach: uczeniu si¢ przez dzialanie i do§wiad-
czenie, indywidualizmie pedagogicznym oraz edukacji do demokracji.
Edukacja nie moze by¢ oderwana od rzeczywistego zycia, tym samym

20°S. Priest, dz. cyt., s. 123.

21 R.H. Popkin, A. Stroll, Filozofia, Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 464.

22 Tamze, s. 466.

23 J. Dewey, Doswiadczenie i edukacja, Warszawska Firma Wydawnicza FW, War-
szawa 2014, s. 83.

24 Tamze, s. 27.

25 Tamze, s. 71.



22 1. Korzenie i zatozenia pedagogiki przygody na $wiecie

szkolna spotecznos$¢ powinna stanowi¢ wspdlnote podobng do tej, w kto-
rej dziecko na co dzien funkcjonuje, a takze umozliwia¢ poszukiwanie
odpowiedzi na pytania, ktére ono sobie stawia. Rolg nauczyciela jest by¢
przewodnikiem w poszukiwaniu doSwiadczen, ale bez narzucania swo-
ich pogladéw. Uczen winien sam znalezé droge rozwigzania problemu,
przy czym uzyskane do$wiadczenie ma sta sie podstawa do refleksji nad
otrzymanymi wynikami i dopiero potem by¢ punktem wyjscia nastepnego
doswiadczenia. Czlowiek stale si¢ rozwija, jego dzialanie jest zorientowane
na rozwigzywanie probleméw. A zatem uczenie si¢ powinno odbywac sig
poprzez dzialanie — learning by doing.

W edukacji wazny jest szacunek do indywidualnych przezy¢ jednostki,
bo z tej réznorodnosci rodzg si¢ rozmaite doswiadczenia i tym samym moz-
liwa jest zmiana w $wiecie. Z indywidualizmem wigze si¢ postulat wspol-
pracy, ktéra jest podstawg kazdego zbiorowego dzialania.

Dewey stworzyl szkole pracy, ktorej podstawowym zalozeniem bylto wtas-
nie uczenie sie przez doSwiadczenie. Nacisk ktadziono na czynnosci prak-
tyczne i manualne, celem bylo rozwijanie zainteresowan i zdolnosci dzieci.
Do nauczania podchodzono w sposob problemowy — w centrum stawiany byt
problem, ktéry dzieci musialy rozwigzaé¢ w drodze wlasnych doswiadczen?®.

Za kolejnego prekursora edukacji przygodowej mozna uznaé¢ Rudolfa
Steinera (1861-1925) — austriackiego filozofa, badacza spuscizny Goethego,
tworce antropozofii. Najbardziej znany jest jako inicjator powstania szkoty
waldorfskiej, ktora zaktadala rozwdj dziecka we wszystkich sferach: mysle-
nia, uczuc i woli. Gtéwng ideg bylo ksztalcenie do wolnosci — szkota miata
by¢ wolna od wplywéw politycznych, gospodarczych czy militarnych.
Aby w przysztosci dobrze stuzy¢ spoteczenstwu, dziecko powinno rozwijaé
sie w sposob indywidualny, zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami i zdol-
noSciami. W szkole tej ktadziono duzy nacisk na rozwdj artystyczny oraz na
dzialania praktyczne. Dzialanie nastawione bylo na wspolprace, a nie rywali-
zacje — co bylo konsekwencja przyjetego w tej szkole zatozenia braku ocen?”.

Jednym z prekursoréw pedagogiki przygody, a rownoczesnie harcerstwa
byl Ernest Thompson Seton (1860-1946). Ten wspottworca skautingu,
rysownik i pisarz, obrofica przyrody i kultury péinocnoamerykanskich
Indian siegnal do mysli Emersona oraz Thoreau i w 1902 roku stworzyt

26 7. Melosik, Pedagogika pragmatyzmu, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008,
s. 308-316.

27 B. Sliwerski, Pedagogika Waldorfska, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1,
red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008,
s. 293-302.
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jeden z pierwszych ruchéw skierowanych do mlodziezy, ktéry propagowat
zycie w zwigzku z natura, przyroda — woodcrafting, czyli puszczanstwo?.

Ruch ten mial by¢ remedium na zaobserwowany przez Setona kryzys
spoteczny (wynikajacy miedzy innymi z rosngcego konsumpcjonizmu)®.
,»Chcemy uczy¢ sie zycia pod golym niebem, bowiem tylko tam spraw-
nie uksztattujemy nasze ciata i uszlachetnimy nasze dusze...”?? — pisal.
Woodcrafting kieruje sie okreSlonymi ideami, zapisanymi w postaci zasad
i dzialan — calo$¢ tworzy system, ktéry wdrazany jest za pomocg okreSlonej
metody wychowawczej. Wzorem bylo dla Setona zycie Indian. Gtéwne idee
puszczafstwa to tzw. Swiatta, na podstawie ktorych sformutowat on zasady
dotyczace: swiadomego i aktywnego wypoczynku na $wiezym powietrzu;
samorzadnosci; koncentracji wokél ogniska obozowego; kultywowania
tradycji puszczanskich; zdobywania zaszczytéw zgodnych z okre$§lonymi
wzorcami — ale nie w drodze rywalizacji; doceniania kazdego za jego czyny;
posiadania bohatera bedacego wzorcem postepowania; stosowania obrze-
dowosci, ktora dodaje magii i tajemniczoSci podejmowanym dziataniom?!.
Ruch ten aktywny jest do dzisiaj, nadal funkcjonuje w powigzaniu z har-
cerstwem, a w Polsce od kilkunastu lat odkrywa sie go na nowo3?.

Wazng postacig dla rozwoju pedagogiki przygody byt Robert Baden-
-Powell (1857-1941) — brytyjski general, pisarz, tworca i zalozyciel skautingu.
Skauting powigzany jest z puszczanstwem, ale bardzo trudno okreslié, ktory
z tworcow tych systemow wywart wickszy wplyw na drugiego, poniewaz
obaj — Seton i Baden-Powell — wspoétpracowali ze soba, co niewatpliwie
bylo tez zrédtem wzajemnej inspiracji do budowania i rozwijania swoich
systemOw wychowawczych?3.

Celem skautingu bylo wychowanie mtodych chlopcéw na — przede
wszystkim — wzorowych zolnierzy, a w nastepnej kolejnosci na wzorowych
obywateli, uczenie ich zdrowego stylu zycia poprzez dbatos¢ o zdrowie
i kondycje fizyczna, a takze nastawienia na stuzbe na rzecz innych?**. Sposobem
osiggnigcia takiego ideatu byto ksztaltowanie silnego charakteru w kontakcie
z natura, co wynikato z zalozenia, ze nic tak nie hartuje, jak zmaganie sig¢

28 E.T. Seton, Zwdj Kory Brzozowej, Text, Krakow 2009, s. 13.

29 J. Sikorski, 1. Staszczyszyn, Zasady puszczanistwa. Na podstawie The Book of
Woodcraft Ernesta Thompsona Setona, zrddlo: http://woodcraft.pl/articles.php?ar-
ticle_id=1 (30.03.2013).

30 E.T. Seton, dz. cyt., s. 13.

31 Tamze, s. 18-20.

32 Por. E. Palamer-Kabacinska, Edukacja przygodg a harcerstwo..., s. 80-83.

33 Tamze, s. 86.

34 R. Baden-Powell, Wskazowki dla skautmistrzéw, Oficyna Wydawnicza ,,Ares”,
Warszawa 1991, s. 21.



24 1. Korzenie i zatozenia pedagogiki przygody na $wiecie

z pierwotnymi sitami przyrody i stawanie wobec koniecznosci przetrwania
na fonie natury®.

W skautingu podkresla si¢ znaczenie stosowania w wychowaniu pewnych
zasad, okreslanych jako metoda skautowa, do ktérych naleza: tzw. umiejet-
noS$¢ bycia starszym bratem (czyli stosunek przetozonego do podopiecznego),
indywidualizm (cho¢ w poczatkowym okresie rozwoju skautingu nie byt
to najwazniejszy czynnik), ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych poprzez
dzialanie w malej grupie (tzw. system zastepowy), pozytywny wplyw — wska-
zywanie pozytywnych rozwigzan zamiast stosowania kar, koncentrowanie
si¢ na zainteresowaniach podopiecznych oraz wychowanie przez dziatanie’®.
Wychowanie to powinno mie¢ forme posrednig, ktéra najczesciej przejawia
sie w ,graniu w co$”.

Najkrécej skauting mozna zdefiniowaé (najczesciej chyba przytacza-
nymi w literaturze) sfowami samego Baden-Powella: ,,Skauting jest gra dla
chtopcéw pod przewodnictwem chlopcéw, w ktorej starsi bracia stwarzajg
mlodszym zdrowe otoczenie i zachecajg do zdrowych zajeé, utatwiajacych
wyrobienie w sobie cnét obywatelskich”38,

Wszystkie gtéwne idee tego ruchu zawarte s3 w Prawie Skautowym,
ktére realizowane jest wlasnie za pomoca opisanej wczeSniej metody skau-
towej, przy zastosowaniu odpowiednich form pracy®®. U podstaw skautingu
lezaly problemy, ktére — jak podkresla Rafat Ryszka, opisujac poczatki skau-
tingu — sg aktualne i dzis:

U podstaw koncepcji nowego ruchu stalo przekonanie Baden-Powella, ze szkota
to jednak miejsce nudne, raczej niezgodne z naturg dorastajacego dziecka.
Dlatego staral si¢ propagowaé rozwdj chtopcéw poprzez odwotywanie sie do
ich wyobrazni, oferujac im udzial w przygodzie, ktéra uczy. Proponowat zaje-
cia na $wiezym powietrzu — w lesie, parku, z dala od ciasnych, robotniczych
mieszkan i z dala od szkét pelnych wiktorianskiej bigoterii*.

Idee i zalozenia skautingu byly przedmiotem wielu analiz i s3 opisane
w wielu ksigzkach i opracowaniach — skierowanych do srodowisk zar6wno
naukowych, jak i harcerskich?*!.

35 H. Bouchet, Skauting i indywidualnosé, Ksigznica-Atlas, Lwow—Warszawa 1937,
s. 11 (ze wstepu Stanistawa Sedlaczka).

36 R. Baden-Powell, dz. cyt., s. 14, 18-19.

37 Tamze, s. IX.

38 Tamze, s. 19.

39 Por. E. Palamer-Kabacinska, Petnic stuzbe catym zyciem?

40 R. Ryszka, Pedagogika przezyc — praktycznie, Impuls, Krakow 2016, s. 39.

41 Literatura dotyczaca ruchu skautowego jest bardzo bogata. W poczatkowym okre-
sie tworzenia sie harcerstwa tlumaczone byly ksigzki autorstwa Roberta Baden-Powella
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Z powyzszych rozwazan wylania si¢ pewien okreslony typ inspiracji,
ktory legt u podstaw edukacji przygodowej — w zaprezentowanych pogla-
dach powtarzajacymi si¢ postulatami s3: indywidualne podejscie do pod-
opiecznego, akcentowanie wagi samodzielnie zdobywanego doswiadczenia,
eksperymentowania, wskazywanie na istote kontaktow z naturg oraz pod-
kreSlanie idei zycia w matej grupie.

Gdyby chcieé spojrze¢ na wzajemne inspiracje swoimi pogladami opi-
sywanych pedagogdéw i filozoféw, trudno byloby jasno wskazad, czyja mysl
byta pierwotnym zrédlem pedagogiki przygody. Zrodet tych jest wiele
i mozna przypuszczal, ze w miar¢ coraz wnikliwszych badan nad tym sys-
temem wychowawczym odkrywane beda kolejne. Wspotczesni badacze zaj-
mujacy sie edukacjg przygodows nie sg jednomyslni co do owych korzeni
czy inspiracji filozoficznych i pedagogicznych. Mozna si¢ pokusi¢ o stwier-
dzenie, ze teoria lezaca u podstaw pedagogiki przygody jest eklektyczna
i nie jest tez czym$ zupelnie nowym. Jest to uporzadkowanie i zrozumie-
nie na nowo pewnych postulatéw, zjawisk i obserwacji, ktére znane byly
od wiekéw. By¢ moze dzieje sie tak dlatego, ze zaobserwowane niegdys
problemy spoleczne sg nadal aktualne — tyle ze przejawiaja sie w nieco
inny sposob.

W opisie korzeni pedagogiki przygody dostrzec mozna pierwszy pro-
blem wspdlistnienia harcerstwa i pedagogiki przygody — skauting byt jedna
z inspiracji tego nurtu, wiec naturalng koleja rzeczy oba systemy sg blisko
ze sobg zwiagzane. Nie oznacza to jednak, ze s3 tozsame.

1.2. Kurt Hahn i jego poglady pedagogiczne

Jak juz wczesniej zostalo wspomniane, za ojca edukacji przygodowej uznaje
si¢ Kurta Hahna (1886-1974) — niemieckiego pedagoga pochodzenia zydow-
skiego. On sam jednak podkresla, ze jego system nie jest oryginalny, ponie-
waz czerpal z do§wiadczen swoich poprzednikéw. Jego zycie osobiste

(Skauting dla chlopcéw — 1911, Mlodzi wywiadowcy — 19125 Wskazowki dla skaut-
mistrzow — 1928), a potem powstawaly autorskie propozycje znamienitych instruk-
toréw: Andrzeja Matkowskiego (m.in. Scouting jako system wychowania mlodziezy —
1911), Hermana Mojmira (Skauting — 1916), ks. dr. Gerarda Szmyda (Skauting polski —
1918), Stanistawa Sedlaczka (m.in. Podstawy etyczne skautingu — 1928, Geneza skau-
tingu i harcerstwa — 1936), Kazimierza Swirtuna-Rymkiewicza (Rozwdj idei harcerskiej
w Polsce — 1922), Aleksandra Kaminskiego (m.in. Skauting i harcerstwo — 1946) i wiele
innych. W kolejnych latach powstawaly nastepne opracowania opisujgce idee skau-
tingu. Fragment dotyczacy genezy ruchu skautowego znajduje sie rowniez w autorskim
opracowaniu Pefni¢ stuzbe calym Zyciem?
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i problemy, z jakimi si¢ borykal, byly inspiracjg do stworzenia przez niego
tego systemu wychowawczego.

Hahn urodzit si¢ w Niemczech w 1886 roku jako syn zamoznego
zydowskiego przemystowca, ale wickszos$¢ zycia spedzit w Anglii i to z ta
narodowoscig sie utozsamiatl. Swoje postepowe idee rozwingl najpierw jako
zatozyciel Schule Schloss Salem w Niemczech, a p6zniej szkoly z interna-
tem w szkockim Gordonstoun, ktéra niedtugo po powstaniu stata sie jedng
z najbardziej wybitnych i innowacyjnych brytyjskich szkot.

Bedac jeszcze mlodym czlowiekiem, Hahn doznal powaznego udaru
stonecznego, w wyniku ktérego stal si¢ niepelnosprawny, z czym dzielnie
sie zmagal. Dtugi okres rekonwalescencji poswiecil na studiowanie filozofii
edukacyjnych i sformufowanie systemu edukacji, ktoéry p6zniej promowat
przez cale zycie. Wyznawat zasade: ,,Twoja niepelnosprawnos¢ jest twoja
szansy”, starajac sie swoje nieszczescie przekuwaé w pozytywne dzialanie.
Wedtug przekonan Hahna kazde dziecko przychodzi na $wiat z wrodzo-
nymi duchowymi mocami i zdolno$cig do poprawnego oceniania kwestii
moralnych. Niestety z powodu chorego spoleczefistwa i impulséw zwigza-
nych z dorastaniem w okresie dojrzewania dziecko te naturalne moce traci.

Wedtug niego kazdy ma naturalne fizyczne zdolnosci, ale tez obszary
fizycznej niedoskonatosci. Oba te aspekty daja mozliwosci: jeden do roz-
wijania sity, a drugi — do przezwyciezania stabosci. Idee t¢ podsumowy-
wal Hahn innym aforyzmem: ,,Masz wi¢ksze mozliwosci, niz mySlisz”.
Celem Hahna bylo zapewnienie idealnego podloza do rozwijania tych
wrodzonych zdolnosci*?.

Jedna z inspiracji byt dla niego skauting — jednak warto tu podkresli¢
roznice: Hahn dazyt do zbudowania nowego systemu w ramach edukacji,
natomiast skauting — to dzialanie pozaformalne, poza systemem edukacji*’.
Réznice widaé réwniez w zalozeniach wychowania moralnego, ksztaltowa-
nia wedtug okreslonego systemu wartosci:

Erlebnispidagogik** wydaje sie tutaj etycznie bardziej uniwersalny [niz skauting —
przyp. EPK], §wiatopogladowo neutralny i bardziej elastyczny w promowanych
warto$ciach. Nie ingeruje w prywatne przekonania i codzienne postawy, prze-
ciwnie do skautingu, ktéry stara sie wywieraé swoj wszechogarniajacy (totalny)
wplyw na jednostke®.

42 Our Story, Outward Bound International, zrédto: https://www.outwardbound.
net/our-story/ (31.10.2018).

43 R. Ryszka, Pedagogika przezyc...,s. 52.

4 Erlebnispddagogik (niem.) — ‘pedagogika przezy¢’.

45 R. Ryszka, Pedagogika przezyc..., s. 53.





