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Podczas Ogdlnopolskiej Konferencji Dzielnicowy blizej nas (Warszawa,
23 stycznia 2017 r.) Mariusz Blaszczak! wyrazil przekonanie, ze nawet naj-
lepiej zorganizowana policja nie bedzie w stanie dobrze wykonywa¢ swo-
ich zadan, jesli obywatele nie beda jej ufali>. Wystarczajacym potwier-
dzeniem tego przekonania moze by¢ relacja obywatele-MO w czasach
PRL-u. Byly to podéwczas jakby dwa $wiaty, ktore co najwyzej wzajem-
nie si¢ tolerowaly. Zainicjowany przez MSWiA program Dzielnicowy bli-
Zej nas to jeden z podstawowych projektow, ktdrego realizacja ma na celu
przyblizenie policji do spoteczenstwa, a tym samym pogtebienie zaufa-
nia spofecznego do tej formacji’. Dzielnicowi — jak stwierdza M. Blasz-
czak — to funkcjonariusze, ktorzy stanowig wizytéwke polskiej Policji?,
jednakze nawet za nowa wizytdwka moga kry¢ sie stare nawyki i stereo-
typy dzialania. Zmiana ta powinna zatem obja¢ wszystkie rodzaje stuzb
tej formacji, bowiem cala Policja jako ,,umundurowana i uzbrojona for-
macja (...), przeznaczona do ochrony bezpieczenstwa ludzi i mienia oraz

! Minister spraw wewnetrznych i administracji w rzadzie Beaty Szydto.

2 Zob. np. Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji, ,, Dzielnicowy
blizej nas” — nowy program MSWiA [online], [dostep: 5 stycznia 2017 r.], s. 1-3,
<https://mswia.gov.pl/pl/aktualnosci/14701,Dzielnicowy-blizej-nas-nowy-pro
gram-MSWiA html>.

* Zob. Policja.pl, MSWiA/ar, Program ,,Dzielnicowy blizej nas” — przyblizamy
do ludzi polskg Policje [online], [dostep: 30 marca 2017 r.], s. 1-6, <http://www
.policja.pl/pol/aktualnosci/138010,Program-Dzielnicowy-blizej-nas-przyblizamy-
do-ludzi-polska-policje.html>. Przypomnijmy, ze pozostate programy to przy-
wracanie zlikwidowanych posterunkéw policji oraz Krajowa Mapa Zagrozen
Bezpieczenstwa. Szerzej np. Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji,
»Dzielnicowy blizej nas” — nowy program MSWiA..., wyd. cyt., s. 1-3; por. Kra-
jowa Mapa Zagrozen Bezpieczenstwa [online], [dostep: 31 marca 2017 r.], s. 1,
<https://mapy.geoportal.gov.pl/iMapLite/KMZBPublic.html>; Policja.pl, Krajowa
mapa zagrozen bezpieczeristwa, [online], [dostep: 31 marca 2017 r.], s. 1-3, <http://
www.policja.pl/pol/mapa-zagrozen-bezpiecze/33880,dok.html>.

* Zob. np. MSWiA/ar, Program ,,Dzielnicowy blizej nas” — przyblizamy do
ludzi polskg Policje..., wyd. cyt., [dostep: 31 marca 2017 r.].
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do utrzymywania bezpieczenstwa i porzadku publicznego™ powinna by¢
przyjazna ludziom. Trafnie wyrazil to Jarostaw Zielinski®, méwiac: ,,Poli-
cja ma stuzy¢ ludziom, ma by¢ blisko ludzi i dla ludzi. Ma by¢ przyjazna
dla uczciwych obywateli i grozna dla przestepcéw™, a funkcjonariusz Poli-
cji »(...) musi by¢ przyjacielem prostego czlowieka™. Przedlozone studium
jest proba odpowiedzi na pytanie, co mozna zrobi¢, aby udzieli¢ policjan-
tom nalezytego wsparcia w pelnieniu tej waznej roli zawodowej w duchu
dialogu i wspoélpracy z obywatelami. W przekonaniu jego autorow wiele
problemdw na linii policjant-obywatel(e) (dla przykladu wymienmy cho-
ciazby eskalacje napiecia nawet podczas najbardziej prozaicznych, ruty-
nowych dzialan) wynika bowiem nie tyle ze ztej woli obydwu stron, ile
z braku miedzy innymi kompetencji pedagogicznych wielu funkcjonariu-
szy. Uwazny czytelnik moze w tym miejscu zasadnie zapyta¢, co wspdlnego
moze mie¢ pedagogika z policjg, ktora w ustawie z 6 kwietnia 1990 r. o Poli-
cji (art. 1.1) zostata okreslona jako ,,formacja umundurowana i uzbrojona’,
a wiec organ sitowy. Jesli w mysl jednego z tradycyjnych uje¢ przyjeliby$my,
ze pedagogika jest naukg spoleczng o profilu humanistycznym, ktéra obej-
muje zardwno teorie jak i praktyke dzialalnosci opiekuniczo-wychowawczej
dotyczacej przede wszystkim dzieci i mlodziezy oraz dziatalnos$¢ eduka-
cyjna skierowang do ludzi dorostych i senior6w?, zwigzek ten bylby trudny
do uchwycenia. Jednakze wspoéltczesne rozumienie pedagogiki zmienilo sie,

> Ustawa z 6 kwietnia 1990 r. o Policji, DzU z 1990 r. nr 30, poz. 179, tekst
jednolity: DzU z 2015 r. poz. 355, art. 1 ust. 1.

¢ Sekretarz stanu w MSWiA w latach 2006-2007 i od 2015.

7 MSWiA/mw, Policjanci z Goldapi majg nowgq siedzibe [online], [dostep:
31 marca 2017 r.], s. 1, <http://www.policja.pl/pol/aktualnosci/133460,Policjanci-
-z-Goldapi-maja-nowa-siedzibe.html>; por. réwniez: T. Kubaszewski, Zieliriski:
Policjanci muszg by¢ dla ludzi, [online], [dostep: 31 marca 2017 r.], s. 1-2, <http://
www.wspolczesna.pl/wiadomosci/region/a/zielinski-policjanci-musza-byc-dla
-ludzi,11418493/>. Policja.pl, Wystgpienie Sekretarza Stanu w MSWiA Pana Jaro-
stawa Zieliriskiego do policjantow i pracownikéw Policji [online], [dostep: 30 marca
2017 r.], s. 1-4, <policja.pl/pol/aktualnosci/137912,Wystapienie-Sekretarza-Stanu
-w-MSWiA-Pana-Jaroslawa-Zielinskiego-do-policjantow-.html>.

8 PAP/JS, Zieliriski: Policja ma by¢ przyjazna uczciwym ludziom i grozna dla
przestepcow, [online], [dostep: 31 marca 2017 r.], s. 1, <http://www.parlamentarny
.pl/ludzie/zielinski-policja-ma-byc-przyjazna-uczciwym-ludziom-i-grozna-dla
-przestepcow,14878. html>.

° Zob. np. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdélna, Warszawa 2008,
s. 494-495; B. Sliwerski, Pedagogika [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 4, Warszawa 2005, s. 100-102; tenze, Pedagogika ogélna. Podstawowe
prawidtowosci, Krakéw 2012, s. 7 i nast.
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a zakres jej zainteresowan badawczych znacznie si¢ poszerzyt i obejmuje
catoksztalt dzialalnosci edukacyjnej, wychowawczej, opiekunczej i profilak-
tycznej réznych podmiotéw i spotecznosci w celu wspierania dzieci, mlo-
dziezy i dorostych w ,,przyswajaniu sobie nowych (lub rozwijaniu dotych-
czas istniejgcych) form postepowania, wiedzy, umiejetnosci i kryteriow ich
oceny”'°. We wspolczesnej pedagogice wiele uwagi poswigca si¢ formuto-
waniu norm dotyczacych skutecznego postgpowania ukierunkowanego
na realizacj¢ celéw dydaktycznych, wychowawczych i profilaktycznych
w odniesieniu do réznych grup i 0s6b w réznorakich kontekstach spotecz-
nych i kulturowych oraz doskonaleniu zawodowemu. Za istotng uznaje si¢
refleksje nad zwigzkami i zalezno$ciami zachodzacymi miedzy dzialalno-
$cig edukacyjna, wychowawczg i profilaktyczna w réznych srodowiskach
wychowawczych (np. rodzinie, przedszkolu, szkole, placéwkach o$wiato-
wych, instytucjach wychowania pozaszkolnego) a oddzialywaniem $rod-
kow spolecznego komunikowania, stowarzyszen i organizacji mlodziezo-
wych, placéwek kulturalnych, instytucji wychowania religijnego i instytucji
spotecznych. Zmienita si¢ rowniez policja, ktorej ,,dominantg sg [nie tylko]
dzialania prowadzace do ochrony lub przywrécenia bezpieczenstwa, spo-
koju i porzadku publicznego™!, lecz réwniez okreslone w odnosnych aktach
prawnych dzialania profilaktyczne zwigzane z zapobieganiem negatywnym
zjawiskom spolecznym.

W demokratycznym panstwie prawa, gdzie naczelng wartos¢ stano-
wig nienaruszalna godno$¢ i wynikajace z niej prawa czlowieka, przestala
by¢ ona przede wszystkim organem represyjnym majacym na celu wymu-
szanie poszanowania prawa, a stala si¢ formacja stuzebna w stosunku do
spoteczenstwa, ktorej priorytetowym zadaniem jest ochrona zycia i zdro-
wia ludzi oraz ich mienia przed bezprawnymi zamachami naruszajacymi te
dobra. Funkcjonariusze Policji sg obligowani do wzmacniania wspotpracy
ze spoleczenstwem m.in. poprzez inicjowanie dziatan majacych na celu
trafne diagnozowanie problemoéw i zagrozen spolecznych, ich skuteczne eli-
minowanie oraz realizowanie programoéw profilaktycznych i informacyjno-
-edukacyjnych adresowanych do dzieci, mtodziezy, rodzicow, nauczycieli,
seniorow'?. Profesjonalna realizacja zadan z obszaru szeroko rozumianej

1 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna..., wyd. cyt., s. 493.

' PM., Policja [w:] P. Bogdalski, M. Swiderski, K.A. Wojtaszczyk (red.),
Stownik wiedzy o Policji, Warszawa 2015, s. 185.

12 Zob. np. Policja.pl, Koncepcja dziatat policji w zakresie profilaktyki spotecz-
nej na lata 2015-2018, Warszawa, kwiecieni-2015, [online], [dostep: 10 pazdzier-
nika 2015 r.], s. 1-14, <www.policja.pl/download/1/.../koncepcjaprofilaktyka
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profilaktyki spotecznej (w tym doskonalenie programoéw profilaktycz-
nych oraz poszukiwanie nowych rozwigzan organizacyjnych i metodycz-
nych) z natury rzeczy wymaga odpowiednich kompetencji pedagogicznych,
bowiem tylko one moga podnies¢ poziom skuteczno$ci zaangazowania
policji w kampanie spoteczne, spotkania informacyjno-edukacyjne, prace
w zespolach interdyscyplinarnych i inne inicjatywy profilaktyczne. Kom-
petencje te wydaja si¢ rowniez nieodzowne we wspotpracy z podmiotami
pozapolicyjnymi (np. szkotami, kuratoriami oswiaty, instytucjami wspie-
rajagcymi rodzine, wyzszymi uczelniami, srodkami spolecznej komunika-
cji). Totez w $wiadomosci funkcjonariuszy coraz bardziej narasta prze-
konanie, ze realizacja wielu programoéw inicjowanych m.in. przez organy
wladzy panstwowej (np. Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Admini-
stracji, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ministerstwo Pracy i Pomocy
Spotecznej) i samorzadowej bez odpowiedniej znajomosci rzeczywistosci
wychowawczej, wiedzy z zakresu komunikacji interpersonalnej oraz spo-
sobéw organizowania réznego rodzaju dziatan informacyjno-edukacyjnych
i profilaktycznych moze okaza¢ si¢ nie tylko trudna i mato skuteczna, lecz
nawet wrecz niemozliwa®. Wiele sytuacji spotecznych, w ktére zaangazo-
wani sg policjanci, mozna zatem rozpatrywac z punktu widzenia etyki, kry-
minalistyki, kryminologii, prawa, socjologii, ale rowniez w §wietle kryte-
riéw pedagogicznych. Na ich niezbedno$¢ wskazuja liczne regulacje prawne
dotyczace m.in. dzialalno$ci prewencyjnej policjantéw, podejmowanych
przez nich czynnosci interwencyjnych, zaangazowania na rzecz profilak-
tyki spotecznej i sytuacji kryzysowych w szkotach czy wspoétpracy z rodzing
i instytucjami o$wiatowo-wychowawczymi'‘. Nieodzowno$¢ kompetencji

spolecznaPolicja.pd...>; por. Policja.pl, KGP/ig, Policyjna profilaktyka spoteczna
— kierunki i perspektywa dziatan [online], [dostep: 31 marca 2017 r.], s. 1-2,
<http://www.policja.pl/pol/aktualnosci/136447,Policyjna-profilaktyka-spoleczna
-kierunki-i-perspektywa-dzialan.html>.

13 Zob. np. wyniki ankiety konsultacji srodowiskowych oraz ankiety dia-
gnozujacej oczekiwania spoleczne w zakresie edukacji dla bezpieczenstwa zapre-
zentowane w Koncepcji dziata# policji w zakresie profilaktyki spotecznej na lata
2015-2018, Warszawa, kwiecie# 2015..., wyd. cyt., s. 4-10; por. E. Moczuk, Policja.
Socjologiczne studium funkcjonowania instytucji, Rzeszéw 2013, na wielu stronach.

4 Zob. np. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
31 stycznia 2003 roku w sprawie szczegotowych form dziatalnosci wychowawczej
i zapobiegawczej wsrod dzieci i mlodziezy zagrozonych uzaleznieniem, DzU RP
22003 r. nr 26, poz. 226; Zarzgdzenie nr 1619 Komendanta Gléwnego Policji z dnia
3 listopada 2010 r. w sprawie metod i form wykonywania zada# przez policjantow
w zakresie przeciwdziatania demoralizacji i przestepczosci nieletnich oraz dziatan
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pedagogicznych w policyjnej stuzbie uzasadnia réwniez analiza wybranych
obszaréw dzialania funkcjonariuszy Policji, takich jak: przeciwdziatanie
uzaleznieniom nieletnich od alkoholu, narkotykéw i dopalaczy, prewencja
przemocy w rodzinie i w szkole, przeciwdzialanie zagrozeniom w cyber-
przestrzeni, zapobieganie prostytucji wsrdd nieletnich czy edukacja dla
bezpieczenstwa'>. Czynnosci stuzbowe policjantéw opieraja si¢ na inten-
sywnych kontaktach interpersonalnych o istotnym znaczeniu edukacyjnym
i profilaktycznym. Policjant swojg postawg uczy i wychowuje osoby, z kté-
rymi spotyka si¢ w réznych sytuacjach. To oddziatywanie edukacyjne ma
szczegdlnie znaczacy charakter zwlaszcza w odniesieniu do dzieci i mlo-
dziezy. Jakos$¢ kontaktow interpersonalnych policjantéw z nieletnimi i mto-
docianymi oraz ich rodzicami, prawnymi opiekunami i nauczycielami
zalezy od rdéznych czynnikéw. Do nich nalezy zaliczy¢ réwniez, a moze
przede wszystkim, wiedze¢ i umiejetnosci pedagogiczne funkcjonariuszy
Policji. Dobra znajomo$¢ proceséw komunikowania sie, wlasciwosci roz-
wojowych dzieci i mlodziezy, wspoétczesnych probleméw wychowawczych,
strategii dzialania edukacyjnego, szkolnych programoéw profilaktycznych
bedzie przesadzala o doborze wtasciwych form i metod oddzialywania,
a tym samym o skuteczno$ci dziatan interwencyjnych, prewencyjnych czy
edukacyjnych podejmowanych przez policjantéw. Dzialania te maja wiec
swoja warstwe pedagogiczng, w ktérej dokonuje sie komunikacja funkcjo-
nariusza np. z nieletnimi oraz ich rodzicami, prawnymi opiekunami czy
nauczycielami, a poprzez oddzialtywanie policjanta wlasnym przykladem
wzmacniajg prospoleczne postawy obywateli.

Jak dotad wiedza z zakresu pedagogiki nie jest przekazywana w sposéb
systematyczny policjantom ani na poziomie szkolenia podstawowego', ani

podejmowanych na rzecz matoletnich, Dz. Urz. KGP z 2010 r. nr 11, poz. 64;
Zarzgdzenie nr 18 Komendanta Gtéwnego Policji z dnia 23 maja 2014 r. zmienia-
jgce zarzqdzenie w sprawie metod i form wykonywania zadatn przez policjantow
w zakresie przeciwdziatania demoralizacji i przestepczosci nieletnich oraz dziatan
podejmowanych na rzecz matoletnich, Dz. Urz. KGP z 2014 r. poz. 41.

15 Zob. szczegotowe analizy w rozdzialach IT i III niniejszego studium.

' Warto zauwazyc¢, ze w Policji Paristwowej, ktéra utworzono w II Rzeczypo-
spolitej (na mocy ustawy z 24 lipca 1919 r.) ,,kierownictwo policji konsekwentnie
dazylo do wyselekcjonowania odpowiednich kandydatéw na funkcjonariuszy oraz
ich wszechstronnego przygotowania. (...) Przy KG PP powolano trzymiesigczna
szkole teoretyczna-zawodowsq (...). Program tej szkoly obejmowal zajecia teore-
tyczne, tj. prawo karne, procedure prawng, prawo panstwowe i administracyjne
oraz zagadnienia zawodowe, takie jak znajomos¢ stuzby $ledczej i instruke;ji stuz-
bowej. (...) W celu podniesienia poziomu wiedzy ogélnej wykladano literature
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w ramach szkolen specjalistycznych'’, a co najwyzej pewne jej elementy
s3 prezentowane podczas realizacji innych przedmiotéw zawodowych
(np. etyki zawodowej i psychologii). Rowniez w opracowaniach z zakresu
ksztalcenia i doskonalenia zawodowego funkcjonariuszy Policji zagadnie-
nia pedagogiczne s3 traktowane marginalnie'. Podejmuje si¢ w nich kwe-
stie proceduralne', prawne® i etyczne?, zwraca si¢ teZ uwage na znaczenie
wiedzy psychologicznej** w wykonywaniu czynnosci stuzbowych. Brakuje
natomiast opracowan, ktdre traktowalyby o roli i znaczeniu kompetencji
pedagogicznych w dziataniach interwencyjnych, prewencyjnych i edukacyj-
nych funkcjonariuszy Policji. Pomija si¢ tez analize szczegétowych sytuacji
i kontaktow z nieletnimi i ich rodzicami, prawnymi opiekunami, szkola,
ktére wymagaja od policjantow rzetelnej wiedzy i umiejetnosci pedago-
gicznych. Prezentowane studium wypetnia te luke i w tym znaczeniu ma
charakter pionierski. Jego celem jest nie tylko ukazanie pedagogicznego

polska, historie i geografie Polski, geometrie, arytmetyke i pedagogike. Na tych
samych zasadach organizowano szkoty policyjne przy komendach okregowych”.
Zob. M. Faldowski, Zagtada polskich policjantéow wigzionych w obozie specjalnym
NKWD w Ostaszkowie, Szczytno 2016, s. 39-40.

7" W bardzo ograniczonym zakresie elementy wiedzy pedagogicznej przeka-
zywane s3 studentom kryminologii.

'8 Zob. np. M. Kaszuba, T. Sibiela (oprac.), Zjawisko prostytucji wsrod nielet-
nich, Katowice 2010, na wielu stronach; E. Pietruczuk, M. Dabrowski, Jakos¢ kon-
taktu policjanta z obywatelem. Wskazéwki dotyczgce przeprowadzania interwencji
policyjnej (poradnik dla policjanta), Stupsk 2007, na wielu stronach; J. Potalski
(oprac.), Wychowawcza rola przetozonego (materialy pomocnicze), Stupsk 1999,
na wielu stronach.

19 Zob. np. H.D. Sasal, Niebieskie karty. Przewodnik do procedury interwencji
Policji wobec przemocy w rodzinie, Warszawa 1998, na wielu stronach.

0 Zob. np. A. Babinski (oprac.), Wybor aktow normatywnych z zakresu prawa
policyjnego. Poprawiony i uzupetniony stan prawny na dzie# 18.05.2016, Szczytno
2016, wyd. 31, na wielu stronach; P. Bogdalski, Bezpieczeristwo kadrowe Policji
na przyktadzie przestanek doboru do stuzby, Szczytno 2015, na wielu stronach;
R. Szatowski, Prawnoadministracyjne kompetencje Policji. Stan prawny na dzien
1 kwietnia 2010 r., £.6dz 2010, na wielu stronach.

2t Zob. np. A. Letkiewicz (red.), Etyka w zarzgdzaniu Policjg, Szczytno 2010,
na wielu stronach; J. Piwowarski, Etyka funkcjonariusza Policji. Zrédta, motywacje,
realizacja, Krakéw 2012, na wielu stronach; E. Wiszowaty, Etyka Policji. Miedzy
prawem, momlnos’ciq i skutecznos’ciq, Warszawa 2011, na wielu stronach.

22 Zob. np.: T. Cichorz, A. Misiuk, I. Wiciak, Komunikacja spoteczna w policji,
Szczytno 2006, wyd. 4, na wielu stronach; E. Szafranska, A. Szoltek (red.), Psy-
chologia na rzecz bezpieczeristwa publicznego, Szczytno 2009, na wielu stronach,
A. Zalewska, Profil idealnego policjanta, Warszawa 2014, wyd. 2, na wielu stronach.
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wymiaru policyjnej stuzby, ale takze prezentacja konkretnych zastoso-
wan wiedzy pedagogicznej w réznorakich jej obszarach. Zaproponowane
w kolejnych rozdzialach niniejszego opracowania analizy stanowia nie tyle
propozycje sprawdzonego w praktyce wykladu pedagogiki na potrzeby
funkcjonariuszy Policji, ile raczej owoc pewnej intuicji badawczej jej auto-
réw polaczonej z wiedzg zdroworozsagdkowa™. Intuicja ta zrodzita si¢ pod-
czas dyskusji ze studentami Wyzszej Szkoty Policji w Szczytnie, prowadzo-
nych przez jednego z nich w ramach wykladéw i ¢wiczen z etyki policji,
a dojrzewala i swoj obecny ksztalt uzyskala w efekcie wzajemnych debat
i sporéw obojga autoréw.

Realizacja wyzej sformulowanego celu badawczego stala si¢ moz-
liwa dzieki zastosowaniu metodyki wlasciwej dla badan pedagogicznych
o wyraznym ukierunkowaniu nie tylko teoretycznym, ale rdwniez prak-
tycznym?!. Opiera si¢ ona na jako$ciowej analizie danych zastanych i tek-
stow, do ktorych zaliczono m.in. akty prawne, dostepne dane i raporty
dotyczace dzialalnodci prewencyjnej, interwencyjnej i edukacyjnej funk-
cjonariuszy Policji oraz literature przedmiotu. Praca badawcza zostata zor-
ganizowana w kilku etapach. Etap pierwszy stanowilo zebranie i usystema-
tyzowanie tresci zawartych w wyzej wymienionych materiatach. Na etapie
drugim, obejmujacym kodowanie materialu, starano si¢ wydoby¢ tresci
bezposrednio lub posrednio dotyczace prezentowanego zagadnienia. Etap

» Ten rodzaj podejscia badawczego autoréw do problematyki okreslonej
w tytule niniejszego opracowania znajduje uzasadnienie w metodologii badan
pedagogicznych. Jak pisze profesor Jan Grzesiak z Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu, ktéry zajmuje si¢ m.in. metodologia badan spotecznych
(pedagogicznych): ,w badaniach pedagogicznych, w propozycjach dotyczacych
zmiany rzeczywistosci pedagogicznej musimy (...) czgsto wykorzystywac zaréwno
wyniki badan, jak i (...) wiedz¢ zdroworozsadkows (...), polaczong z intuicja
badawczg”. Niewatpliwie intuicja badawcza i wiedza zdroworozsagdkowa moga
okaza¢ si¢ bardzo cenne tak dla teorii, jak i dla praktyki. Moga bowiem prowa-
dzi¢ do powstania ,,quasi-teorii’, w ktorych laczy si¢ zdania przedstawiajace pra-
widlowosci zdroworozsadkowe ze zdaniami przedstawiajacymi prawidiowosci
wynikajace z badan. ,Weryfikacja empiryczna [quasi-teorii] wydatnie rozwija
wiedze pedagogiczng”. Zob. J. Grzesiak, Metodologiczne aspekty studiéw na kierun-
kach pedagogiczno-artystycznych, ,Studia Pedagogiczno-Artystyczne” 2000, t. 1,
s. 162-180, [online], [dostep: 30 marca 2017 r.], s. 3-4, <www.jangrzesiak.edu.pl/
Download%20pdf/Aspekty%20metodologiczne.pdf>.

2 Zob. np. S. Palka, Metodologia, badania, praktyka pedagogiczna, Gdansk
2006; K. Rubacha, Metody zbierania danych w badaniach pedagogicznych [w:]
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, War-
szawa 2004, s. 34-58.
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trzeci polegal na kategoryzacji tresci, co miedzy innymi pozwolito wyod-
rebni¢ wspodlne obszary aktywnosci pedagogéw i policjantéw oraz usyste-
matyzowac zebrany material badawczy. Ostatni etap stanowilo syntetyczne
opracowanie i pisemnie przedstawienie materialu badawczego z wyraz-
nym wskazaniem zaréwno mozliwosci, jak i ograniczen zastosowania teo-
rii pedagogicznej w pracy funkcjonariuszy Policji.

Dopelnienie tej najistotniejszej czgsci opracowania stanowi jego czes¢
oparta na badaniach empirycznych przeprowadzonych wsrdod policjantéw
studiujacych lub odbywajacych szkolenia zawodowe w Wyzszej Szkole Poli-
cji w Szczytnie w roku akademickim 2015/2016. Metodologia przeprowa-
dzonych badan zostala szczegélowo przedstawiona w pkt 1 rozdzialu VI
przedlozonego studium, nie ma zatem potrzeby omawiania jej tutaj w szcze-
golach. Cel podjecia tych badan stanowila préba znalezienia odpowiedzi
na pytanie, czy wspomniana wyzej intuicja badawcza autoréw pokrywa sie¢
z rzeczywistym zapotrzebowaniem funkcjonariuszy. Mogloby sie bowiem
okazad¢, ze podjete analizy sg calkowicie oderwane od policyjnych realiow,
a co za tym idzie, w ocenie funkcjonariuszy zupelnie nieprzydatne. W prze-
prowadzonych badaniach chodzito wiec przede wszystkim o weryfikacje
zalozenia autorow opracowania, ze wiedza i umiej¢tnosci pedagogiczne
policjantéw istotnie moga wplyna¢ na profesjonalizm realizacji powierzo-
nych im zadan przede wszystkim z zakresu profilaktyki spotecznej, w tym
takze edukacji dla bezpieczenstwa. Uszczegdtowienie tak okreslonego celu
badawczego stanowig pytania dotyczace ewentualnego miejsca i roli przy-
gotowania pedagogicznego policjantéw w dotychczasowym systemie ich
ksztalcenia zawodowego oraz tresci, ktére moga by¢ szczegélnie przydatne
w policyjnej praktyce. Do realizacji tak sformutowanego celu badawczego
przyjeta zostala metoda sondazu diagnostycznego, jako najbardziej wia-
$ciwa dla uzyskiwania wiedzy m.in. na temat opinii i pogladéw wybranych
zbiorowosci. Stanowi ona tzw. miekka odmiane metod ilosciowych. Jako
hipotez¢ gléwna przyjeto, ze zdecydowana wigkszo$¢ funkcjonariuszy Poli-
¢ji, majac na uwadze wlasne doswiadczenie zawodowe, dostrzega potrzebe
uwzglednienia wiedzy pedagogicznej w realizacji zadan stuzbowych. Hipo-
tezy uzupelniajace wiazg sie ze zmiennymi spoleczno-demograficznymi,
jakimi sg przede wszystkim wyksztalcenie funkcjonariuszy oraz staz stuzby
w Policji. Zaklada sig, ze funkcjonariusze posiadajacy wyzsze wyksztalce-
nie i z dtuzszym stazem pracy (powyzej 5 lat), czesciej dostrzegaja potrzebe
wykorzystania naukowej wiedzy pedagogicznej w profesjonalnej realizacji
zadan stuzbowych niz funkcjonariusze z krétszym stazem pracy i niepo-
siadajacy wyzszego wyksztalcenia. Jako narzedzie badawcze wykorzystano
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autorski kwestionariusz ankiety na temat mozliwosci wykorzystania wiedzy
pedagogicznej w pracy funkcjonariuszy Policji. Zaréwno zaprezentowane
w opracowaniu analizy teoretyczne, jak i zgromadzony material empi-
ryczny moga stanowi¢ punkt wyjscia do wprowadzenia nowego przedmiotu
w ksztalceniu funkcjonariuszy na réznych jego etapach czy tez inspirowac
do podejmowania jakosciowo nowych zagadnien merytorycznych w zakre-
sie doskonalenia zawodowego.

Autorzy opracowania pragng skierowac¢ stowa podziekowania do Pana
Komendanta-Rektora WSPol w Szczytnie insp. dr. Marka Faldowskiego za
konsultacj¢ merytoryczna; Pana insp. dr. hab. Piotra Bogdalskiego, bylego
Komendanta-Rektora WSPol w Szczytnie, za wyrazenie zgody na przepro-
wadzenie badan empirycznych wéréd funkcjonariuszy studiujacych w Wyz-
szej Szkole Policji, oraz Pana insp. dr. inz. Pawla Ciszka za statystyczne
opracowanie wynikow ankiety oraz ujecie ich w postaci tabel i diagraméw.

17






Rozdziatl I

Teoretyczne konteksty pedagogiki
w pracy funkcjonariuszy Policji

Pedagogika jest jedna z dziedzin wiedzy o istotnym znaczeniu dla
refleksji i praktyki zycia spolecznego zaréwno w jego wymiarze osobi-
stym, rodzinnym, zawodowym, politycznym, wspdlnotowym, jak i kultu-
rowym. Nalezy ona do nauk spotecznych. Pedagodzy, podejmujac szczego-
fowe zagadnienia, ukazuja je w réznych aspektach, co wymaga odwolania
do innych dziedzin wiedzy'. Obok problematyki z zakresu nauczania oraz
wychowania dzieci i mlodziezy, coraz czgsciej analizuja kwestie dotyczace
ustawicznego ksztalcenia dorostych?® Takie ukierunkowanie badan wynika
z wymogow, jakie rynek pracy i pracodawcy stawiajg osobom poszuku-
jacym zatrudnienia czy tez zatrudnionym pracownikom’. Obecnie stale
wzrasta znaczenie posiadanych kompetencji kluczowych. Tempo prze-
mian cywilizacyjnych implikuje potrzeb¢ permanentnego poszerzania
wiedzy i doskonalenia umiejetnosci oraz nabywania nowych kwalifika-
cji zawodowych. Niejednokrotnie tez badacze zauwazaja, Ze podstawowa
wiedza pedagogiczna ma znaczenie nie tylko w czynnosciach zawodowych
nauczycieli, pedagogoéw, psychologéw, rodzicéw, prawnych opiekundw,
ale réwniez osob, ktore w swojej pracy zawodowej na co dzien spotykaja
sie z ludzmi w réznym wieku, wchodzg w interakcje spoteczne i eduka-
cyjne oraz podejmujg rézne formy komunikacji spotecznej*. Stad tez coraz

! Zob. np. M. Jurewicz, A. Pawluk-Skrzypek (red.), Pedagogika dziecka,
Lublin 2014, na wielu stronach; EW. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia.
Podrecznik akademicki, Sopot 2012, na wielu stronach; B. Sliwerski, Pedagogika
ogolna: podstawowe prawidtowosci, Krakéw 2012, na wielu stronach.

? Zob. np. T. Aleksander, Andragogika: podrecznik akademicki, Radom 2009,
na wielu stronach; S.M. Kwiatkowski, A. Bogaj, B. Baraniak, Pedagogika pracy,
Warszawa 2007, na wielu stronach; L. Turos, Andragogika pracy, Warszawa 2006,
na wielu stronach.

> Zob. np. W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy: praca cztowieka
w cywilizacji informacyjnej, Rzeszéw 2014, na wielu stronach.

* Zob. np. R. Gerlach (red.), Pedagogika pracy w perspektywie dyskursu
o przysztosci, Bydgoszcz 2010, na wielu stronach.
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czgsciej postuluje si¢ znajomos¢ wiedzy pedagogicznej pracownikdow, kto-
rzy na co dzien w swojej pracy nawiazujg kontakty interpersonalne, prowa-
dza rozmowy, negocjacje i mediacje’. Do kregu takich zawodéw wpisuje sie
stuzba funkcjonariuszy Policji. Praca policjanta generuje bowiem wiele pro-
blemdéw natury komunikacyjnej, wychowawczej, edukacyjnej i resocjaliza-
cyjnej. Dlatego tak wazne wydaja si¢ zaréwno wiedza, jak tez umiejetnosci,
pozwalajace funkcjonariuszom na w miare kompetentne, dostosowane do
sytuacji, dzialania pedagogiczne.

Ze wzgledu na fakt, ze analizy dotyczace inspiracji pedagogicznych
w pracy policjanta mogga odznaczac si¢ calg gamg znaczen, ponizej zostang
opisane podstawowe kwestie niezbedne do prawidlowego zrozumienia pro-
ponowanych w kolejnych czg¢sciach opracowania szczegétowych rozwia-
zan. Chodzi tu gtéwnie o probe systematyzacji i sformutowania zagadnien,
ktére sktadajg sie na przedmiot badan pedagogicznych, a zarazem moga
by¢ punktem odniesienia dla poszukiwan wzajemnych powigzan miedzy
pedagogika a stuzbg policji oraz uje¢ pedagogicznego wymiaru pracy funk-
cjonariuszy Policji. Stad tez uzasadnione wydaje si¢ wskazanie na interdy-
scyplinarny charakter wiedzy pedagogicznej. Nie mniej istotne sg réwniez
kluczowe kategorie pedagogiczne, ktére bezposrednio lub posrednio wigza
sie z pracg funkcjonariuszy Policji. Do tych kategorii zalicza si¢ eduka-
cje, wychowanie, ksztalcenie, socjalizacje, profilaktyke i prewencje. Wia-
$ciwe rozumienie wymienionych pojec¢ pozwoli ukaza¢ znaczenie potoczne;j
i naukowej wiedzy pedagogicznej oraz kultury pedagogicznej policjan-
tow. Ustalenia terminologiczne pedagogdw pozwolg wlasciwie postrzegac
szczegolowe kwestie dotyczace aktywnosci pedagogicznej funkcjonariuszy
Policji.

1. Interdyscyplinarny charakter wiedzy pedagogiczne;j
Pedagogike jako naukowg refleksje o procesie wychowania i ksztalcenia

czlowieka w powigzaniu z procesami historycznymi, psychicznymi, spotecz-
nymi i kulturowymi, cechuje zlozonos¢ i wielowatkowoscé. Jej przedmiot

> Zob. np. W. Ciechaniewicz (red.), Pedagogika, Warszawa 2008, wyd. 2,
na wielu stronach; E. Kantowicz, Pedagogika (w) pracy socjalnej, Olsztyn 2013,
wyd. 2, na wielu stronach.

¢ Zob. np. R. Alexander, Pedagogy, Curriculum and Culture [w:] K. Hall, PE.
Murphy, J.M. Soler (eds.), Pedagogy and Practice: Culture and Identities, London
2008, p. 3-27; J. Canning, Pedagogy as a Discipline: Emergence, Sustainability
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materialny stanowig: wychowanie, ksztalcenie i samoksztalcenie ukierunko-
wane na dobro czlowieka realizujgce sie w przysziosci’. Przedmiot formalny
pedagogiki obejmuje natomiast ,,calo$ciowe (wieloaspektowe), interdyscy-
plinarne, opisowo-wyjasniajace i normatywne badanie (...) [wychowania
i ksztalcenia], wyrazajace si¢ w warto$ciowaniu oraz postulowaniu opty-
malnego modelu z uwagi na godnos¢ i dobro osoby (dziecka, mlodziezy,
dorostego)®. Taki punkt widzenia pozwala stwierdzi¢, ze obiektem badan
pedagogicznych jest spoteczna praktyka edukacyjna, ,,na ktérg sktada sig
wiele zjawisk takich, jak dzialania instytucji edukacyjnych, stosunki mie-
dzyludzkie w nich panujace, zmiany zachodzace w ludziach poddanych
oddzialywaniom edukacyjnym itp.”* W zwigzku z tym badacze rozpoznajg
zjawiska edukacyjne, nazywaja je, poddaja krytycznej analizie, opisuja
i wyjasniaja oraz wypracowuja koncepcje pedagogiczne, ktére moga oka-
za¢ sie istotne dla praktykow poszukujacych sposobéow modyfikacji wila-
snego dzialania'®. Z tej wiedzy pedagogicznej korzystaja nie tylko teoretycy,
ale takze praktycy''. Dotyczy ona bowiem pedagogii rozumianej m.in. jako
»paradygmat edukacyjny, ktéry moze wystepowaé w postaci: a) doktryny
pedagogicznej; b) ideologii edukacyjnej; ¢) ukrytego programu wycho-

wania”?, ,sztuki skutecznego wywierania wplywu w celu ksztaltowania

and Professionalisation, “Teaching in Higher Education” 2007, Vol. 12, No. 3,
s. 393-403; T. Hejnicka-Bezwinska (red.), Pedagogika ogélna. Dyskursy o statusie
naukowym i dydaktycznym, Bydgoszcz 2011, na wielu stronach; E. Mitek, Peda-
gogika dla katolikéw. Historia, teoria, rodzina, ruchy, Wroctaw 2009, na wielu
stronach; B. Sliwerski, Pedagogika [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 4..., wyd. cyt., s. 100-102; tenze, Pedagogika ogélna: podstawowe
prawidtowosci, Krakéw 2012, na wielu stronach.

7 S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Krakow 1999, s. 11.

$ P. Magier, Pedagogika [w:] E. Gigilewicz (red.), Encyklopedia katolicka, t. 15,
Lublin 2011, kol. 188; por. takze analizy prowadzone przez K. Polaka [w:] Peda-
gogika i badania interdyscyplinarne, ,Ruch Pedagogiczny” 2000, nr 3-4, s. 52-58.

? K. Rubacha, Wstep [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t. 1,
Warszawa 2004, s. 18.

' Tamze; M. Czerepaniak-Walczak, O zadaniach akademickiej pedagogiki
w procesie zmiany w edukacji, ,Debata Edukacyjna” 2009, nr 2, s. 77-39; ]. Czerny,
B. Krzyszpin, Pedagogika wobec wspétczesnych wyzwan cywilizacyjnych, Sosno-
wiec 2006, na wielu stronach; M. Nowak, Pedagogika. Préba zarysowania stanu,
perspektyw i kierunkow wspétczesnej mysli pedagogicznej, ,Rocznik Pedagogiczny”
2010, t. 33, 5. 7-27.

" Zob. M. Myszkowska-Litwa (red.), Pedagogika ogdlna a teoria i praktyka
dydaktyczna, Krakéw 2011, na wielu stronach.

2 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna..., wyd. cyt., s. 493.
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czlowieka okreslonej jakosci (...); praktyki, ktorg jej uczestnicy sa w stanie
objac refleksja i zrekonstruowaé w jezyku dajacym si¢ przetozy¢ na jezyk
nauki”?. Istotnym przedmiotem badan pedagogicznych jest ,wzglednie
spojny i trwaly zbior praktyk edukacyjnych, ktére s3 mozliwe do zrekon-
struowania przez »refleksyjnych praktykows, uczestnikow tych praktyk,
chetnych do méwienia i pisania o nich™*. Z tym wigze si¢ badanie proce-
sow i trwalych zbiorow praktyk edukacyjnych, poprzez ktére ,jednostka
przyswaja sobie nowe formy (lub rozwija dotychczas istniejace formy poste-
powania, wiedzy i umiejetnosci, i kryteria ich oceny — od kogo (lub cze-
gos), kogo (co) uznaje za stosownego ich dostarczyciela (przekaziciela)
i ewaluatora”. Takie okreslenie przedmiotu pedagogiki wskazuje na nowe
rozumienie wiedzy pedagogicznej. Jest ono dalekie od tradycyjnego, skon-
centrowanego wokdt pedagogii definiowanej jako ,sztuka skutecznego
wywierania wpltywu na dzieci i mlodziez dla zrealizowania okreslonych
celéw edukacyjnych’, niekiedy okreslanych za pomocg metafory ,,uprawa
ludzkiego ducha”'®. Wspolczesne badania pedagogiczne koncentruja si¢
wokol najbardziej wiarygodnego opisu, wyjasniania i interpretacji spotecz-
nej praktyki edukacyjnej obejmujacej nie tylko celowe dzialania, ale takze
procesy naturalnego wzrastania i wrastania w spoteczenstwo, czyli socja-
lizacji i kulturacji'’. Badacze dostarczajg faktycznym podmiotom eduka-
¢ji (nauczycielom, uczniom, rodzicom, prawnym opiekunom, edukatorom)
przestanek do zrozumienia praktyki edukacyjnej i bardziej racjonalnego
uczestniczenia w dyskursie edukacyjnym oraz w debatach na temat wycho-
wania i ksztalcenia'®. W zbieraniu danych na temat praktyki edukacyjnej
i konstruowaniu wiedzy pedagogicznej korzystaja z kategorii pojeciowych

1 Taz, Pedagogika wobec wyzwar ,,péznej nowoczesnosci”, ,Rocznik Naukowy
Kujawsko-Pomorskiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy” 2009, nr 4, s. 226.

' Z. Kwiecinski, Pedagogie przekorne wobec pedagogii gtownych nurtéw. Pro-
blem. Model. Zacheta do dyskusji [w:] T. Hejnicka-Bezwinska, R. Leppert (red.),
Ewolucja ,,ogolnosci” w dyskursach pedagogicznych, Bydgoszcz 2005, s. 68.

'* Tamze, s. 72; por. P. Murphy, Defining Pedagogy [w:] K. Hall, PF. Murphy,
J.M. Soler (eds.), Pedagogy and Practice..., wyd. cyt., p. 28-39.

' T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna..., wyd. cyt., s. 493; por. takze
M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzesci-
jatniskiej, Lublin 1999, s. 80 i nast.

7 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika wobec wyzwat..., wyd. cyt., s. 227; por.
np. EW. Kron, Pedagogika..., wyd. cyt., na wielu stronach.

'8 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika wobec wyzwat..., wyd. cyt., s. 227; por.
M. Czerepaniak-Walczak, O zadaniach..., wyd. cyt., s. 37-39; S. Palka, Pedagogika
w stanie..., wyd. cyt., s. 15-17.
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wypracowanych w naukach humanistycznych (np. filozofii, etyce, teologii),
spotecznych (np. psychologii, socjologii), medycznych i prawnych®. Postu-
guja sie przy tym ilosciowymi metodami badan opracowanymi na podsta-
wie nauk przyrodniczych i spotecznych oraz metodami jakos$ciowymi, typo-
wymi dla nauk humanistycznych®. Niejednokrotnie tez korzystaja z metod
hermeneutycznej i fenomenologicznej, ktére sg typowe dla filozofii*'. Dzigki
zastosowaniu metod ilosciowych badacze moga dokona¢ pomiaru i okre-
$li¢ wartosci liczbowe w przebiegu okreslonych procesow edukacyjnych,
np. zmierzy¢ ogélne tendencje dotyczace roli sSrodowiska szkolnego w prze-
ciwdziataniu demoralizacji mlodziezy oraz opisa¢ i wyjasni¢ zwigzek mie-
dzy zjawiskami (np. zwigzek demoralizacji mtodziezy z rodzing pochodze-
nia)*. Metody jako$ciowe stuza natomiast do opisywania przebiegu zjawisk
edukacyjnych w miejscach codziennej aktywnosci badanych podmiotow?.

1 Szczegodtowe analizy w np. W. Herzog, Pedagogika a psychologia, przet.
J. Zychowicz, Krakéw 2006, na wielu stronach; M. Nowak, Dialog interdyscypli-
narny i jego modele w uprawianiu pedagogiki, ,Rozprawy Spoleczne” 2010, t. 4,
nr 1, s. 3-8; L. Witkowski, Miedzy pedagogikg, filozofig i kulturg: studia, eseje,
szkice, Warszawa 2007, na wielu stronach.

%0 Zob. np. K. Rubacha, Metody zbierania danych w badaniach pedagogicz-
nych [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t. 1..., wyd. cyt., s. 34-58.

! Szerzej zob. np. K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspek-
tywa badan w pedagogice, Krakow 1994, na wielu stronach; J. Gnitecki, Metodo-
logia badati w pedagogice hermeneutycznej. Hermeneutyczna zmiana formacyjna
w pedagogice, Poznan 2007, na wielu stronach; B. Milerski, Intersubiektywnos¢
w pedagogice hermeneutycznej. Od badat filozoficznych do realistycznego zwrotu,
»Kwartalnik Pedagogiczny” 2015, z. 2 (60), s. 56-74; J.A. Smith, P. Flowers, M. Lar-
kin, Interpretative Phenomenological Analysis: Theory, Method and Research, Lon-
don 2009, na wielu stronach.

2 W badaniach ilo$ciowych zwykle stosuje si¢ metody obserwacyjne (obser-
wagcje ilo$ciows, eksperyment laboratoryjny), sondazowe, kwestionariuszowe,
testowe lub procedury eksperymentalne. Zainteresowanych tymi kwestiami odsyta
sie np. do: A. Bryman, Social research methods, Oxford 2012, wyd. 4, na wielu stro-
nach; K. Rubacha, Metody zbierania..., wyd. cyt., s. 34-58.

» Charakterystyczng cecha jako$ciowych metod zbierania danych o proce-
sach edukacyjnych jest przebywanie badacza w badanym $rodowisku i czynny
udziat w zachodzacych sytuacjach edukacyjnych, bedacych przedmiotem badan.
Za pomoca obserwacji uczestniczacej lub etnograficznej, wywiadu narracyj-
nego lub etnograficznego oraz analizy archiwéw badacz poznaje nie tylko fakty,
ale takze okolicznosci zdarzen, skutki i znaczenia, jakie im nadali uczestnicy
badan, co przyczynia si¢ do ich zrozumienia i wieloaspektowego opisania. Zob.
np. K. Rubacha, Metody zbierania..., wyd. cyt., s. 34-58; D. Silverman (ed.), Quali-
tative Research, London 2010, wyd. 3, na wielu stronach.
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Pozyskane dane pozwalajg zrozumie¢ uwarunkowania konkretnych prak-
tyk edukacyjnych np. w szkolach, grupach réwiesniczych, zajeciach poza-
lekcyjnych, organizacjach i stowarzyszeniach o$wiatowo-wychowawczych,
klubach mlodziezowych, rodzinach, zespotach klasowych, pokoju nauczy-
cielskim. Przyktadowo dzigki metodom jakosciowym mozna opisa¢ pro-
gramy profilaktyczne w wybranej szkole, przemoc wéréd uczniéw, zdarze-
nia edukacyjne w zespole klasowym. Jednoczesnie dla pozyskiwania wiedzy
pedagogicznej o charakterze interdyscyplinarnym istotne sg procesy rozu-
mienia tekstu zrédtowego. Stuzy temu m.in. metoda hermeneutyczna®.
Polega ona na analizie oraz interpretacji tekstow i dokumentéw dotyczacych
procesow edukacyjnych. Metoda hermeneutyczna w pedagogice pomaga
w dochodzeniu do nowego rozumienia i nadawania sensu konkretnym
badanym zdarzeniom dydaktyczno-wychowawczym?®. Nie zawsze jest to
tatwe, dlatego takie postepowanie badawcze warto wzbogaci¢ o poznawa-
nie istoty i struktury wychowania oraz opis rozpoznanego konkretnego zja-
wiska (np. relacji dziecko-rodzice-szkota; kontaktow szkota-funkcjonariu-
sze Policji; interakcji edukacyjnych migedzy wychowawcg klasy, pedagogiem
szkolnym i psychologiem policyjnym). W tym celu zaleca si¢ zastosowac
metode fenomenologiczna, dzigki ktérej mozna dostrzec i opisa¢ konkretne
procesy edukacyjne, a nastepnie dostrzec i zrozumiec ich istote?. Tak pro-
wadzone badania stuzg analizowaniu, opisywaniu, wyjasnianiu i rozumie-
niu procesow spolecznej praktyki edukacyjnej na podstawie dostepnych
tekstow?’. Zastosowanie wyzej opisanych metod pozwala na konstruowa-
nie wiedzy w pedagogice. Wiedza ta stanowi istotny komponent nauko-
wych teorii pedagogicznych wyjasniajacych praktyke edukacyjng. Tworza ja
nie tylko przedstawiciele pedagogiki, ale réwniez innych dyscyplin nauko-
wych?. Stad tez wspolczednie za istotng uznaje sie w pedagogice integracje

# H.H. Kriiger, Metody badan w pedagogice, przel. D. Sztobryn, Gdansk 2007,
s. 142-147.

» Tamze.

% ]. Kruk, Filozoficzno-pedagogiczne aspekty rozumienia tekstu, Krakéw 1998,
s. 123; M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakow 2006, s. 222.

77 Kwestie te analizowane sg np. w: J. Arthur, M. Waring, R. Coe, L.V. Hedges
(eds.), Research Methods and Methodologies in education, London 2012, na wielu
stronach.

¢ T. Hejnicka-Bezwinska, Tworzenie — przekazywanie — wykorzystywanie
wiedzy pedagogicznej (w perspektywie poznawczej rozwoju nauk humanistycznych)
[w:] J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, K.J. Szmidt (red.), Metodologiczne problemy
tworzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej praktyki, Krakéw 2010, s. 43.
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réznych rodzajow i typéw wiedzy wprost zwigzanej z przedmiotem badan
pedagogicznych®.

Wieloaspektowe badanie proceséw wychowania i ksztalcenia w powia-
zaniu z réznymi zalozeniami filozoficznymi, kontekstami spolecznymi
i kulturowymi, osiagnieciami psychologii i nauk medycznych czy tez
w odniesieniu do obowigzujacego prawa stanowionego (np. o$§wiatowego,
rodzinnego, opiekunczego, karnego, pracy) i kryteriow metodologicznych
(przedmiotu badan, metody badan, jezyka) skutkuje wyodrebnieniem
szczegolowych subdyscyplin pedagogicznych. Na uwage zastuguje pedago-
gika ogdlna, filozofia wychowania, historia wychowania, teoria wychowa-
nia, dydaktyka, pedagogika spoteczna, pedagogika resocjalizacyjna, peda-
gogika pracy, pedagogika dorostych (andragogika), pedagogika specjalna,
pedagogika kultury, pedagogika przedszkolna, pedagogika szkolna, peda-
gogika opiekunczo-wychowawcza, pedeutologia, pedagogika zawodowa™.
Obok tego wymienia si¢ tre§ci wypracowywane w metodykach i dydakty-
kach szczegétowych (np. metodyce nauczania jezyka polskiego, matema-
tyki, historii, biologii, dydaktyce szkoly wyzszej)*'. Za istotng uznaje si¢
réwniez wiedze konstruowang w powigzaniu z praktykami pedagogicz-
nymi*. Co wazne, kryteria tresciowe zwigzane z podstawowymi tezami
antropologicznymi, etycznymi, epistemologicznymi, ontologicznymi, aksjo-
logicznymi, §wiatopogladowymi, ideologicznymi skutkuja wyodrebnieniem
kierunkéw pedagogicznych, nazywanych niekiedy nurtami lub systemami*.
Do nich zalicza si¢ m.in. koncepcje chrzescijanskie, humanistyczne, per-
sonalistyczne, krytyczne, emancypacyjne®. Wszystko to ma decydujacy
wplyw na zlozony i interdyscyplinarny charakter wiedzy w pedagogice.
Nauka ta, jak wyzej zauwazono, bazuje na osiggnieciach zaczerpnigtych

» Tamze; zob. ].M. Brzezinski (red.), Metodologia bada spotecznych: wybor
tekstow, Poznan 2011, na wielu stronach; J. Gnitecki, Metodologia pedagogiki
i metodologia badan pedagogicznych, Poznan 2007, na wielu stronach.

3 Zob. np. B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t. 3, Subdyscypliny wiedzy, Gdanisk
2006, na wielu stronach; tenze (red.), Pedagogika, t. 4, Subdyscypliny i dziedziny
wiedzy o edukacji, Gdansk 2010, na wielu stronach.

31 Wyczerpujacy przeglad propozycji usystematyzowania poszczegdlnych
dyscyplin w pedagogice zob. np. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej..., wyd.
cyt., s. 98-125.

2 S. Palka, Wiedza w pedagogice i wiedza pedagogiczna [w:] ]. Piekarski,
D. Urbaniak-Zajac, K.J. Szmidt (red.), Metodologiczne problemy..., wyd. cyt., s. 19.

3 P. Magier, Pedagogika..., wyd. cyt., kol. 188-189.

** Tamze.
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z innych podstawowych dziedzin naukowych, takich jak np.: filozofia,
psychologia, socjologia, prawo, medycyna. Analizujac zatem zagadnienia
dotyczace wychowania, ksztalcenia i samoksztalcenia czlowieka w ciagu
calego Zycia, nalezy uwzglednia¢ réwniez stwierdzenia zawarte w innych
naukach spolecznych, humanistycznych, prawnych, medycznych. Wyzej
wymienione dyscypliny odgrywaja istotng role w poznaniu pedagogicznym
i praktycznej dziatalnos$ci pedagogicznej podejmowanej przez funkcjona-
riuszy Policji w kontekscie zadan stuzbowych. Zakres wiedzy w pedago-
gice obejmuje zaréwno zagadnienia $cisle pedagogiczne (naukowa wiedze
pedagogiczng)®, jak i wiedze z dyscyplin pomocniczych dla pedagogiki.
Przedstawiciele pedagogiki wspoldziataja z przedstawicielami innych nauk
teoretycznych i praktycznych, korzystajac z ich dorobku w celu wyjasnienia
spotecznego i biopsychicznego kontekstu zmian osobowosci*. Jednocze-
$nie nie tylko czerpig informacje od badaczy reprezentujacych inne dyscy-
pliny naukowe, ale takze sami wspieraja ich poszukiwania naukowe i wzbo-
gacaja dorobek innych nauk o przestanki pedagogiczne”. Owocem takiej
aktywnosci poznawczej jest okreslona wiedza naukowa. Jej charakter zalezy
od zakresu prowadzonych badan.

Na tle wyzej zasygnalizowanych kwestii uzasadnione wydaje si¢ defi-
niowanie interdyscyplinarnej wiedzy pedagogicznej jako uporzadko-
wanego, uogolnionego zbioru wiadomosci (informacji) z dziedziny spo-
tecznych proceséw edukacyjnych obejmujacych wychowanie, ksztalcenie
i ssmowychowanie, a zarazem majacych warto$¢ poznawczg i praktyczng.
Wiedza ta powstata w wyniku badan (np. jako$ciowych, ilosciowych, her-
meneutycznych, fenomenologicznych) stuzacych opisowi, wyjasnianiu,
rozumieniu i interpretowaniu faktéw, zjawisk i procesow dydaktyczno-
-wychowawczych. ,W jej zakres — jak trafnie zauwaza Stanistaw Palka —
wchodzi zaréwno wiedza $cisle pedagogiczna (...), jak i wiedza z dyscy-
plin pomocniczych dla pedagogiki, przede wszystkim z nauk filozoficznych
(m.in. antropologii, aksjologii, epistemologii, estetyki, etyki, fenomenologii,
hermeneutyki, filozofii personalistycznej, filozofii dialogu); — z nauk psy-
chologicznych (m.in. psychologii ogdlnej, psychologii rozwoju, psycholo-
gii wychowawczej, psychologii zdolnosci, psychologii osobowosci, psycho-
logii ksztalcenia, psychologii klinicznej, psychologii spotecznej); — z nauk
socjologicznych (m.in. socjologii ogélnej, socjologii wychowania, socjologii

% Zagadnienie to zostanie szerzej opisane w pkt 4 niniejszego rozdziatu.
3 Zob. M. Nowak, Dialog interdyscyplinarny..., wyd. cyt., s. 3-14.
77 Tamze.
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kultury, socjologii pracy, socjologii malych grup)”*. Uzupelnieniem wyzej
okreslonego zakresu wiedzy pedagogicznej sa zagadnienia wypracowane
w innych naukach, ,,réwniez pomocniczych dla pedagogiki”*. Do nich
zalicza si¢ wiadomosci z zakresu ,,biologii (np. anatomii, fizjologii, gene-
tyki), nauk medycznych (np. higieny, psychopatologii, gerontologii, defek-
tologii), etnologii, nauk prawniczych, nauk politycznych, nauk ekonomicz-
nych, historii, religioznawstwa, prakseologii, systematologii’*’. Odwolanie
do badan prowadzonych w wyzej wymienionych naukach wzbogaca pozna-
nie teoretykéw i praktykéw. Umozliwia prowadzenie badan z pogranicza
pedagogiki i nauk pomocniczych?*, a przez to moze pomdc w zrozumie-
niu proceséw edukacyjnych oraz wzbogaci¢ wiedze uzyteczng nie tylko dla
pedagogow, ale réwniez dla 0séb, ktérych praca wymaga zréznicowanych
jakosciowo i ilo§ciowo kontaktéw interpersonalnych i aktywnosci eduka-
cyjnej. Do tej grupy osob zalicza sie¢ funkcjonariuszy Policji. Wieloaspek-
towe i pogltebione poznanie wychowania, profilaktyki, prewencji, resocjali-
zacji, edukacji obywateli w zakresie bezpieczenstwa publicznego umozliwia
policjantom pelniejsze zrozumienie prawidlowosci zachowan oséb nie-
letnich, matoletnich i dorostych w réznych srodowiskach. Pozwala tez
dostrzec znaczenie wspdlpracy z rodzing i szkola w zakresie przeciwdzia-
tania demoralizacji nieletnich. Co wigcej, utatwia funkcjonariuszom Policji
skuteczniejsze dzialanie praktyczne (np. prowadzenie rozmoéw i negocjaciji,
podejmowanie decyzji, edukowanie uczniéow, nauczycieli, rodzicow) w roz-
nych sytuacjach zawodowych.

W istocie rzeczy wiedza pedagogiczna ma charakter teoretyczno-
-praktyczny*?, co wydaje si¢ istotne w kontekscie analiz dotyczacych impli-
kacji pedagogicznych w pracy policjantéw. Odwolanie do tej wiedzy
moze przyczynic si¢ do skuteczniejszego dzialania funkcjonariuszy Poli-
cji w sytuacjach wprost zwiazanych ze spolecznymi procesami przeciw-
dziatania demoralizacji dzieci, mlodziezy i dorostych oraz edukowania
w zakresie bezpieczenstwa. Uwzgledniajac kryterium celu, zwykle rozréz-
nia si¢: 1) wiedze teoretyczng, obiektywna, zawierajaca typowa dla pedago-
giki ogdlnej, koncepcyjng synteze analiz prowadzonych w badaniach peda-
gogicznych; 2) wiedze¢ profesjonalng, praktyczng, metodyczng integralnie

3 S. Palka, Wiedza w pedagogice..., wyd. cyt., s. 17-18.

% Tamze, s. 18.

* Tamze.

1 Tamze.

2 Zob. np. M. Nowak, Wiedza pedagogiczna — miedzy faktami i umiejetno-
scig dziatania a celowosci, ,Ruch Pedagogiczny” 2007, nr 5-6 (78), s. 5-15.
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zwigzang z wiedzg postulatywno-normatywng, wypracowang przez bada-
czy reprezentujacych pedagogike normatywng; 3) wiedze metodologiczng
skoncentrowang wokoét procedur postgpowania badawczego w pedago-
gice®’. Niewatpliwie pierwsza kategoria wiedzy w pedagogice obejmuje
»uporzadkowany zbidr ogoélnych twierdzen (praw) odnoszacych sie do
dziedziny pedagogiki i pelnigcych funkcje wyjasniajaca (eksplanacyjng)™.
Powstaje ona jako rezultat opisu i wyjasniania oraz rozumienia i interpre-
towania faktow, zjawisk i procesow zwigzanych z wychowaniem, ksztalce-
niem i samowychowaniem. Uzyskiwana jest w drodze badan empirycznych
ilosciowych i jako$ciowych, typowych dla nauk spotecznych i humanistycz-
nych®. Teoretyczna wiedza pedagogiczna stuzy nie tylko do rozumienia
i wyjasnienia zjawisk dydaktyczno-wychowawczych, czyli do realizacji
celéw poznawczych, ale takze do krytycznej analizy rzeczywistosci eduka-
cyjnej, konstruowania modeli teoretycznych uzytecznych do rozwigzywa-
nia probleméw pedagogicznych oraz projektowania proceséw edukacyj-
nych*. Wiedza ta wydaje si¢ uzyteczna réwniez dla funkcjonariuszy Policji.
Pozwala bowiem lepiej zrozumiec fakty, zjawiska i procesy bezposrednio lub
posrednio zwigzane z dzialaniami stuzacymi wychowaniu i ksztalceniu spo-
teczenstwa m.in. w zakresie ksztaltowania praworzadnosci, bezpiecznych
zachowan oraz przeciwdziatania demoralizacji, famaniu prawa i patologiom
spolecznym. W tym znaczeniu wiedza ta moze przyczynic si¢ do podnie-
sienia poziomu bezpieczenstwa publicznego, co wyraza si¢ m.in. w prawi-
dlowym, dostosowanym do sytuacji Zyciowej i zdolnosci percepcyjnych
konkretnego czlowieka, prowadzeniu interwencji i dzialan prewencyj-
nych. Wyzej opisana teoretyczna, obiektywna, ogolna wiedza pedagogiczna
wymaga rowniez uzupelnienia o problemy teoretyczno-praktyczne i $cisle
praktyczne®’. Wigzg si¢ one wprost zaréwno z codzienno$cig wychowania,
ksztalcenia i samowychowania, jak tez z teorig pedagogiczna. Profesjonalna
wiedza pedagogiczna wzbogacona o aspekty praktyczne, normy i postulaty
obejmuje m.in. zagadnienia dotyczace celéw, zadan, zasad, form, metod,
srodkow dziatania oraz projektowania i ewaluacji strategii edukacyjnych*.

# P. Magier, Pedagogika..., wyd. cyt., kol. 188; por. M. Nowak, Podstawy
pedagogiki otwartej..., wyd. cyt., s. 180-202.

“S. Palka, Wiedza w pedagogice..., wyd. cyt., s. 21; por. tenze, Teoria pedago-
giczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli, Warszawa 1989, s. 46.

> S. Palka, Wiedza w pedagogice..., wyd. cyt., s. 21.

“ Tamze.

¥ Tamze.

8 S. Palka, Pedagogika w stanie..., wyd. cyt., s. 15-17.
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Przyczynia si¢ do weryfikacji teorii oraz formutowania nowych proble-
moéw badawcezych i poszukiwania sposobéw ich rozwigzania®. Znaczenie
tej wiedzy w pracy funkcjonariuszy Policji uwidacznia si¢ m.in. w poja-
wianiu sie coraz to nowszych probleméw spolecznych z udziatem dzieci,
mlodziezy i dorostych. Przykladowo wymieni¢ mozna przemoc w rodzi-
nie, agresj¢ w szkole, cyberbullying, prostytucje nieletnich, pedofilie, alko-
holizm i narkomani¢ w$réd uczniéw oraz problem dopalaczy. Wymienione
kwestie pedagogiczne wigzg sie wprost z pracg funkcjonariuszy Policji. Wie-
dza pedagogiczna umozliwia zaangazowanie policjantéw w edukacje spo-
teczenstwa, dzialania prewencyjne, udzial w programach profilaktycznych
i kampaniach spotecznych. Bez rzetelnej wiedzy i pogtebionego rozumienia
problematyki policjantom nie jest fatwo poprawnie prowadzi¢ dialog, dia-
gnozowad, wyjasniac i podejmowac trafne decyzje wynikajace z obowigz-
kow stuzbowych. Co wiecej, zZtozono$¢ i zmiennos¢ rzeczywistosci spotecz-
nej powoduje, Ze wciagZz pojawiaja si¢ nowe, wazne dla nich problemy. Rodzi
to potrzebe rozwijania praktyki badawczej z zakresu pedagogiki w uczel-
niach, ktére ksztalcg funkcjonariuszy Policji, a takze integrowania badan
z obszaru nauk humanistycznych i spotecznych oraz z ré6znych pokrewnych
dyscyplin naukowych. Nie mniej istotne wydaje si¢ wprowadzanie inno-
wacji pedagogicznych do doskonalenia zawodowego policjantéw. Innymi
stowy, rozwoj kompetencji zawodowych policjantéw wymaga nie tylko
dowartosciowania wiedzy pedagogicznej, ale rowniez wiedzy z zakresu
metodologii badan pedagogicznych®. Wiedza ta dotyczy bowiem formuto-
wania probleméw badawczych zwigzanych z wychowaniem, ksztalceniem,
samowychowaniem czlowieka, sposobdw postepowania badawczego ukie-
runkowanego kolejno na: rozwigzywanie okreslonych probleméw, groma-
dzenie danych, ich opracowywanie, analizowanie i interpretowanie®'. Zréz-
nicowanie merytoryczne szczegdtowej, waznej dla policji problematyki
badawczej niejednokrotnie wymaga zaangazowania badaczy reprezentu-
jacych nauki o bezpieczenstwie czy tez zainteresowanych zagadnieniami
zwigzanymi z pracg funkcjonariuszy Policji. Owa aktywnos¢ badawcza jest
wartoscig zaréwno dla teorii pedagogicznej, jak i dla czynnosci stuzbowych
policjantéw, wzbogaca bowiem twierdzenia stanowigce probe wyjasnie-
nia faktéw, zjawisk i proceséw zwigzanych z wychowaniem, ksztalceniem

¥ Tamze.

*0 Zob. np. T. Baumann (red.), Praktyka badar pedagogicznych, Krakéw 2013,
na wielu stronach.

°! Zob. S. Palka, Metodologia, badania, praktyka pedagogiczna, Gdansk 2006,
na wielu stronach.
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i samowychowaniem. Dostarcza tez wiedzy funkcjonariuszom Policji, kto-
rzy na co dzien uczestnicza w sytuacjach wymagajacych znajomosci zasad
wychowania, wrazliwo$ci na problemy dzieci i mtodziezy, poczucia odpo-
wiedzialnosci za mtode pokolenie oraz prawidtowego reagowania i umiejet-
nego oddziatywania wychowawczego na dzieci, mtodziez, dorostych. Posia-
danie podstawowej wiedzy pedagogicznej przez funkcjonariuszy Policji
przyczynia si¢ do celowego, sSwiadomego, przemyslanego, kompetentnego
wykonywania zadan stuzbowych i petnienia funkcji zawodowych w sytu-
acjach o wyraznym wymiarze edukacyjnym i profilaktycznym. Laczy si¢
to z poprawnym rozumieniem podstawowych komponentow ksztalcenia,
wychowania i samowychowania.

2. Kluczowe kategorie pedagogiczne

Pedagogika, podobnie jak inne dziedziny wiedzy naukowej, ma
typowe dla siebie kategorie pojeciowe. Bez odwotania do zakresu znacze-
niowego tych pojec i bez postugiwania si¢ nimi nie mozna konstruowac
zadnych istotnych twierdzen, formulowac pytan i rozwigzywac proble-
moéw. Wsrdd podstawowych kategorii pedagogicznych sg pojecia charak-
terystyczne zaréwno tylko dla pedagogiki, jak rowniez przejete z innych
nauk. Poprawne ich rozumienie ujmowane jest zazwyczaj w definicji, czyli
w krotkim, a zarazem pelnym okresleniu zawierajagcym jednoznaczng cha-
rakterystyke definiowanego pojecia®®. Uzasadnione wydaje si¢ wiec zde-
finiowanie poje¢: ,,edukacja’, , ksztalcenie”, ,wychowanie”, ,,socjalizacja’,
~profilaktyka” i ,prewencja”. Sg to podstawowe kategorie pedagogiczne,
ktére majg znaczenie nie tylko w teorii i praktyce nauczycieli, ale rowniez
innych o0séb na co dzien (w pracy zawodowej) nawigzujacych i podtrzy-
mujacych rézne rodzaje kontaktéw interpersonalnych. Co prawda, uza-
sadnione wydaja si¢ opinie na temat wieloznacznosci wyzej wymienio-
nych pojg¢, ale jednoznaczne doprecyzowanie ich zakresu semantycznego

°2 Warto doda¢, ze w pedagogice stosuje sie rozne techniki definicyjne, takie
jak np.: formulowanie definicji sfownych (np. réwnosciowych, czastkowych),
zabiegi zastepcze wobec definiowania, takie jak eksplikacja lub metafora, kon-
struowanie definicji deiktycznych (przez wskazanie). Wybdr konkretnej techniki
zalezy m.in. od charakteru definiowanego pojecia, $wiadomosci metodologicznej
autora definicji i od funkgji, jakie dana definicja ma spetnia¢ w okreslonych bada-
niach. Zob. np. A. Salamucha, Definicje wychowania w literaturze pedagogicznej,
»Roczniki Nauk Spotecznych KUL” 2004, z. 2 (32), s. 31-43.
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pomaga w analizach szczegdtowych zagadnien. Pozwala unikng¢ niejasno-
$ci, decyduje tez o precyzyjnym postugiwaniu sie okreslonymi, waznymi dla
pedagogiki kategoriami. W zwiazku z powyzszym zrekonstruowanie peda-
gogicznego wymiaru pracy funkcjonariuszy Policji wymaga réwniez okre-
slenia poje¢ ,edukacja’, ,,ksztalcenie”, ,wychowanie”, ,,socjalizacja’, ,,pro-
tilaktyka’, ,,prewencja” wraz z powigzaniem ich z aktywnoscia zawodowa
policjantéw.

Niewatpliwie ,edukacja” jest jedng z podstawowych kategorii peda-
gogicznych. Badacze analizujg to pojecie w réznych kontekstach, stad tez
»edukacja” ma wiele znaczen. Zwykle zalezg one od przyjmowanych przez
pedagogdw przestanek teoretycznych, zalozen filozoficznych i $wiatopogla-
dowych oraz uwzglednianych kontekstéw spoteczno-politycznych. W ogél-
nym rozumieniu pojecie ,edukacja” obejmuje zamierzone, systematyczne,
celowe, formalne procesy, zabiegi, oddziatywania dydaktyczne, wychowaw-
cze i opiekuncze ukierunkowane na ,wyposazenie wychowanka w wiedze
i umiejetnosci, a takze uksztaltowanie jego osobowosci stosownie do uzna-
wanych w danym spoleczenstwie wartosci i idealu wychowawczego™>. Wyzej
wymienione dzialania edukacyjne rzadko sg okazjonalne i nieformalne™.
Zawsze jednak maja charakter oddzialywan miedzygeneracyjnych: pokole-
nie nauczycieli, wychowawcéw, edukatorow, oséb kompetentnych wspiera
dzieci, mlodziez i dorostych w integralnym rozwoju wtasciwosci fizycz-
nych, poznawczych, emocjonalnych, estetycznych, spotecznych, moral-
nych i religijnych, tak aby kazda osoba stawala si¢ dojrzala, sSwiadoma siebie
i wlasnego miejsca w spoteczenstwie, zdolng do odpowiedzialnego podej-
mowania zadan zyciowych i samorealizacji*. Wlasnie edukacja jest proce-
sem, w ktérym — jak trafnie zauwaza Zbigniew Kwiecinski — ma miejsce
»080! czynnosci prowadzenia drugiego czlowieka i jego wlasnej aktywno-
$ci w osigganiu pelnych i swoistych dlan mozliwosci, jak tez ogét wply-
wow i funkcji ustanawiajacych i regulujacych osobowos¢ cztowieka i jego
zachowanie, w relacji do innych ludzi i wobec §wiata”. Stad tez istotng role
odgrywaja w niej oddzialywania (wptywy) spoteczne, w ktérych mozna

>3 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 40.

** G. Luszczak, Edukacja [w:] J. Karbowniczek (red.), Maly leksykon pedagoga
wczesnoszkolnego, Warszawa 2014, s. 74.

> Zob. np. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008,
s. 212-218; por. H.F. Wolcott, Education as culture transmission and acquisition
[w:] T. Husen, T.N. Postlethwaite (eds.), The International Encyclopedia of Educa-
tion, Vol. 3, Great Britain 1994, ed. 2, s. 1724-1729.

%6 Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Warszawa 1992, s. 13.
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wyodrebnic rézne procesy szczegdétowe”. W kontekscie pracy funkcjona-
riuszy Policji istotne wydaja si¢ trzy grupy szczegétowych proceséw edu-
kacyjnych®. Pierwsza stanowia ,edukacyjne procesy naturalnego rozwoju
czlowieka”. ,Obejmujg [one] procesy naturalnego wzrastania i wrastania
w kulture i grupy spoleczne”® w podstawowym i najwazniejszym srodowi-
sku edukacyjnym, jakim jest rodzina. Poprzez rodzing osoba odkrywa swoja
tozsamos¢ i indywidualne miejsce w spoteczenstwie. Z tym wigza sie ,edu-
kacyjne procesy uspolecznienia jednostki”®!. Do ich realizacji stuzg organi-
zacje i instytucje spoleczne, ktore wypelniajg zadania edukacyjne zgodnie
z polityka oswiatowa panstwa®. W edukacyjnych procesach uspolecznie-
nia jednostki podstawowg kwestig jest inicjowanie w przestrzeni spotecz-
nej réznych dziatan adresowanych do zréznicowanych wiekowo, mentalnie,
intelektualnie oséb. Dzigki inicjatywom podejmowanym przez organiza-
cje i instytucje spoleczne nastepuje wspieranie uczestnikéw zycia publicz-
nego w stawaniu si¢ osobami §wiadomymi swojej przynaleznosci kulturowe;j,
zdolnymi do wspoétpracy, dialogu, odpowiedzialnej kooperacji w zespole,
kreatywnymi, krytycznymi, racjonalnymi, refleksyjnymi, tolerancyjnymi
i otwartymi na nowe wyzwania®. Calo$ciowa, ujmowana holistycznie edu-
kacja obejmuje rowniez ,,edukacyjne procesy celowosciowe”*. Do nich zali-
cza si¢ procesy ksztalcenia i wychowania, ktdre stuzg umacnianiu i stymu-
lowaniu aktywno$ci osoby w integralnym rozwoju (takze w uspolecznieniu)
oraz redukuja, a niekiedy nawet likwidujg niekorzystne oraz niepozadane
warunki i efekty edukacji®®. W zwigzku z powyzszym za istotne uznaje si¢
dzialania ewaluacyjne znajdujace wyraz w ocenie wartosci proceséw edu-
kacyjnych, kontroli, weryfikowaniu teorii w praktyce, mierzeniu jakosci
nauczania—uczenia si¢, wyprowadzaniu wnioskéw, projektowaniu zmian
w praktyce edukacyjnej i wprowadzaniu modyfikacji. Na ich podstawie kon-
struowane s3 m.in. raporty o stanie edukacji dzieci, mtodziezy, dorostych®.

57 Zob. np. B. Sliwerski, Edukacja [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. 1, Warszawa 2003, s. 905-906.

> T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna..., wyd. cyt., s. 35-36.

% Tamze, s. 36.

% Tamze.

' Tamze.

62 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, War-
szawa 2007, s. 36.

% T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna..., wyd. cyt., s. 35-36.

¢ Tamze.

% Tamze, s. 35-38.

% Tamze.
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Wiele uwagi poswigca si¢ réwniez dziatalnosci placowek oswiatowych oraz
projektuje innowacyjne rozwigzania zwigzane z ksztalceniem i wychowa-
niem, ktore s3 wdrazane do praktyki, a nastepnie poddawane ewaluacji’.

Wyzej przywolane rozumienie edukacji jest znaczace dla analiz pod-
jetych w niniejszym opracowaniu. Wskazuje bowiem na wielowymiaro-
wos¢ procesow dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych adreso-
wanych zaréwno do pojedynczych oséb, jak i grup spotecznych. Pozwala
stwierdzi¢, ze edukacja — w szerokim znaczeniu — obejmuje zaréwno
ksztalcenie i wychowanie, jak tez socjalizacje, opieke, profilaktyke i pre-
wencje®®. Podmiotem wyzej wymienionych dziatan edukacyjnych s3 nie
tylko dzieci i mlodziez, ale réwniez osoby doroste. Proces integralnego
rozwoju osoby (w tym uczenia si¢, wychowania i samowychowania) trwa
bowiem przez cale zycie. Uczestniczag w nim réwniez policjanci. Sg oni
podmiotem proceséw edukacyjnych np. jako aktywni uczestnicy szkolen
w ramach doskonalenia zawodowego, czytelnicy czasopism i ksigzek, stu-
chacze programéw radiowych, widzowie programoéw telewizyjnych oraz
jako pracownicy organu porzadku publicznego zaangazowani w spotka-
nia, prelekcje, warsztaty dla rodzicéw i nauczycieli, pogadanki edukacyjne
oraz w debaty organizowane w szkotach i przedszkolach czy tez w innych
instytucjach o$wiatowych. Policjanci oddzialujg na spoleczenstwo, prze-
kazujac wartoséci prospoleczne, uwrazliwiajac na zachowania zgodne
z obowiazujacym w spoleczenstwie prawem oraz stajac si¢ edukatorami
nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw. Swoja wiedza, umiejetnosciami,
zachowaniem wskazujg na stusznos¢ istniejacego porzadku oraz koniecz-
nos¢ respektowania norm obowigzujacych w spoteczenstwie. Co wazne,
funkcjonariusze Policji podlegaja wptywom spolecznym, np. problemom
wynikajacym z globalizacji, zagrozenia bezpieczenstwa panstwa i §rodo-
wiska, poczucia wiezi i odrebnosci narodowej, swiadomosci przynalez-
nosci do tradycji kultury polskiej oraz opinii spolecznej na temat miejsca
i misji Policji w panstwie. Sg tez podmiotem oddzialywan edukacyjnych
rodziny, grupy zawodowej, spolecznosci lokalnej. W tym kontekscie uza-
sadnione wydaje si¢ stwierdzenie, ze edukacja stanowi jedna z podsta-
wowych kategorii pedagogicznych, ktéra moze by¢ wazna w pracy funk-
cjonariuszy Policji. Tak formalne, jak tez pozaformalne i nieformalne

7 Tamze.

6 Zob. B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki,
s. 35-36; M. Nowak, Teorie i koncepcje..., wyd. cyt., s. 216-218; W. Okon, Wpro-
wadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1998, wyd. 4, s. 55-59.
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procesy edukacyjne sprzyjaja oddzialywaniom Policji (jako organu
porzadku publicznego) na jednostki i grupy spoteczne w konkretnych
sytuacjach. W polu wzajemnych oddzialtywan funkcjonariuszy Poli-
cji i obywateli (dzieci, mlodziezy, dorostych) znajduja si¢ oddzialywania
edukacyjne zwigzane z integralnym rozwojem osoby, a zwlaszcza z daze-
niem do poglebiania wiedzy, rozwijania umieje¢tnosci spotecznych oraz
ksztaltowania postaw obywatelskich poprzez dojrzate odniesienie do sie-
bie, innych ludzi, panstwa i ojczyzny.

Bardzo bliskie edukacji pozostajg kolejne kategorie pedagogiczne.
Sa one okreslane pojeciami ,ksztalcenie”, ,wychowanie”, ,,socjalizacja”.
Coraz cze$ciej badacze stwierdzaja, ze wyzej wymienione kategorie pozo-
staja w relacji podrzednosci wobec szerokiego rozumienia edukacji. Sg to
pojecia dos¢ powszechnie uzywane w réznych kontekstach zycia spotecz-
nego, ale wieloznaczne. Swoim zakresem semantycznym obejmuja one
wielorakie obszary zjawisk pedagogicznych. Niekiedy bywaja definiowane
w sposob mylacy. Tres$¢ tych pojeé, podobnie jak edukacji, w znacznym
stopniu zalezy od zalozen filozoficznych i $wiatopogladowych oraz kontek-
stow spoleczno-kulturowych. Wspoélczesnie pojecie ksztalcenia wigze sig
wprost z tworczym, swiadomym i samodzielnym nadawaniem odpowied-
nich ksztaltow wiedzy, ktorg cztowiek odkrywa i przyswaja, oraz interio-
ryzowaniem wartosci i formowaniem na tej podstawie przekonan, postaw
czy tez wzbogacaniem doswiadczenia i podejmowaniem odpowiedzialnego
dzialania®. Wymaga zatem pelnej sSwiadomosci osoby, ktora jest podmio-
tem ksztalcenia’. Wobec powyzszego uzasadnione wydaje si¢ definiowa-
nie ksztalcenia jako ogoétu ,zjawisk i proceséw stwarzajacych warunki dla

9 Zob. np. M. Krawczyk, Trudnosci z pojeciem ksztalcenia [online], [dostep:
10 sierpnia 2014 r.], s. 1-8, <http://www.eid.edu.pl/archiwum/1994,24/kwie
cien,28/trudnosci_z_pojeciem_ksztalcenie,83.html>; J. Sikorska, Ksztatcenie wie-
lostronne, ,,Przeglad O$wiatowy” 2001, nr 13, s. 9-10, 20.

% Warto zauwazy¢, ze wymog pelnej §wiadomosci osoby jest istotnym
elementem odrézniajacym ksztalcenie od nauczania. I chociaz w procesie
nauczania—uczenia si¢ za pozyteczng uznaje si¢ $wiadomos¢ osoby uczacej sie,
to jednak w pewnych warunkach proces ten zachodzi bez udziatu $wiadomosci.
Niewatpliwie jest on wtedy realizowany w bardzo ograniczonym zakresie. Przykfa-
dowo wymieni¢ mozna nauczanie dzieci oligofrenicznych oraz uczenie zwierzat
odpowiednich zachowan. W tej ostatniej sytuacji nie ma mozliwosci §wiadomego
udzialu w procesie nauczania—uczenia si¢, zwierzeta nie majg bowiem $wiado-
mosci. Zwierzat nie mozna zatem ksztalci¢, mozna je jednak uczy¢ odpowiednich
zachowan. Ksztalci¢ mozna tylko osoby normalnie psychicznie rozwiniete. Zob.
np. M. Krawczyk, Trudnosci z pojeciem..., wyd. cyt., s. 1-8.
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wszechstronnego rozwoju umystowego czltowieka™' poprzez ,,nabywanie
przez niego wiedzy, pogladéw, przekonan na temat ludzi, ich dziel, §wiata,
w ktérym Zyja, mozliwoéci zmieniania otaczajacej go rzeczywistosci oraz
samego siebie, gotowosci do podejmowania dzialan intelektualnych i prak-
tycznych, a takze dazenie do rozwijania swoich zainteresowan, zamilowan,
zdolnodci i uzdolnien™”. Tak okreslone ksztalcenie nie jest zatem tozsame
z potocznym i tradycyjnym ujeciem, w ktérym zwraca si¢ uwage na pro-
ces nauczania-uczenia si¢, przyswajania wiadomosci, wzbogacania wiedzy,
rozumienia wartosci tkwigcych w dobrach kultury, nabywania umieje¢tno-
$ci i nawykéw”. Zasadniczo zatem wykracza poza rozwdj sfery intelektual-
nej cztowieka. We wlasciwie rozumianym ksztalceniu istotng role odgrywa
réwniez autentyczne przezywanie poznawanych i interioryzowanych war-
tosci oraz kierowanie si¢ nimi w codziennym postgpowaniu’™. Z tym wiaze
sie ksztaltowanie pogladow i przekonan, rozwijanie zainteresowan i aspi-
racji, wzmacnianie pozytywnego nastawienia wobec siebie, drugiego czlo-
wieka i otaczajacej rzeczywistosci oraz nabywanie umiejetnosci odpowie-
dzialnego dzialania”. W ten spos6b rozumiane ksztalcenie jest procesem
celowym, planowym, diugotrwatym, systematycznym i wielostronnym,
umozliwiajacym holistyczny rozwoj osobowosci, zmierza bowiem do wzbo-
gacania nie tylko sfery poznawczej cztowieka, ale takze sfer emocjonalne;j
i motywacyjno-wolicjonalnej’s. Co wiecej, za istotne zadanie ksztalcenia
uznaje si¢ rozwijanie w osobowosci potrzeby oraz zdolnosci aktywnego,
samodzielnego, tworczego asymilowania wiedzy i warto$ci dobr kultury.
Wymaga to zaangazowania proceséw psychicznych, takich jak: spostrze-
ganie, uwaga, pamie¢, myslenie, wyobraznia, uczucia, akty woli”’. Sprawne

' ]. Kedzierska, Ksztatcenie [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 2, Warszawa 2003, s. 858.

72 Tamze.

73 Zob. np.: F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogélnego, Krakéw 2007,
wyd. 2, na wielu stronach; tenze, Podstawy ksztatcenia ogolnego, Krakow 2011,
na wielu stronach; tenze, Dydaktyka szkolna dla kandydatéw na nauczycieli, Kra-
kéw 2015, na wielu stronach; K. Denek (red.), Proces ksztafcenia i jego uczestnicy,
Sosnowiec 2010, na wielu stronach; L. Kacprzyk, Idea i praktyka wielostronnego
ksztatcenia w polskiej strategii edukacyjnej, Pita 2010, na wielu stronach; C. Kupi-
siewicz, Dydaktyka, Krakoéw 2012, na wielu stronach; T. Mréz, M. Siwinska, Kom-
pendium ogélnej teorii ksztatcenia, Szczecin 2010, na wielu stronach.

™ . Kedzierska, Ksztafcenie..., wyd. cyt., s. 858.

75 Tamze.

76 Tamze.

7 M. Krawczyk, Trudnosci z pojeciem..., wyd. cyt., s. 1-8.
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dzialanie wyzej wymienionych proceséw psychicznych przyczynia sie do
rozwoju i doskonalenia sfery poznawczej, emocjonalnej i motywacyjno-
-wolicjonalnej. Podmiot ksztalcenia, odkrywajac wiedze i interpretujac ja
oraz rozpoznajac i interioryzujac wartosdci kultury jest aktywnym, a zara-
zem twodrczym uczestnikiem proceséw edukacyjnych’. Co wazne, wzbo-
gaca wlasng osobowos¢ oraz rozwija i doskonali jg we wszystkich sferach:
intelektualnej, emocjonalnej, motywacyjno-wolicjonalnej. Ksztalcenie
wigze si¢ wowczas wprost z autoedukacjg i autokreacja, a zarazem prowa-
dzi do samoksztalcenia. Tym samym ksztalcenie stymuluje wszechstronng
aktywnos¢ czlowieka, przyczyniajac sie do integralnego rozwoju osobo-
wosci. Poprawnie organizowany proces ksztalcenia wymaga swiadomego,
samodzielnego, tworczego zdobywania i przyswajania wartosci dobr kul-
tury poprzez ich zglebianie, poszerzanie, porzagdkowanie i systematyzowa-
nie oraz hierarchizowanie, strukturalizowanie i integrowanie”. Przyczynia
sie do rozwoju wszystkich sfer zycia psychicznego cztowieka i jego osobo-
wosci. Co wazne, spelnia istotng role w ksztaltowaniu wlasnych odczug,
pogladow i przekonan, a przez to umozliwia formowanie si¢ wtasnego $wia-
topogladu oraz indywidualnej postawy zyciowej. Dzigki procesom ksztat-
cenia osoba rozwija w sobie zdolnosci autokreacyjne oraz zostaje zmoty-
wowana do pracy nad sobg i do aktywnego udzialu w zyciu spolecznym.
Warto$¢ edukacyjna ksztalcenia uwidacznia si¢ rdwniez w tym, ze jest ono
skierowane nie tylko ku jednostce, ale réwniez zbiorowo$ci®. Stad tez ma
znamiona dziatania dwupodmiotowego, wielopodmiotowego i jednopod-
miotowego (samoksztalcenia). Zwykle tego rodzaju aktywnos¢ jest prowa-
dzona w ramach instytucji edukacyjnych. Wystepuje ona w réznej formie.
Najczesciej jest to ksztalcenie ogoélne (np. podstawowe i ogolnoksztalcace),
ukierunkowane na opanowanie wiadomosci, umiejetnosci i kompetencji
niezbednych wszystkim obywatelom kraju, oraz ksztalcenie specjalistyczne,
nazywane dawniej zawodowym, a obecnie branzowym, zapewniajgce zdo-
bycie kwalifikacji w zakresie jakiej$ specjalnoéci zawodowe;j®'. Obok tego,
ze wzgledu na rézne kryteria klasyfikacji, wymienia si¢ szkolne i pozasz-

78 Tamze.

7 Zob. np. D. Benner, Edukacja jako ksztalcenie i ksztattowanie. Moralnos¢,
kultura, demokracja, religia, wyb. i przel. D. Stepkowski, Warszawa 2008, na wielu
stronach.

8. Kedzierska, Ksztafcenie..., wyd. cyt., s. 859.

81 Tamze; zob. takze: Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma edukacji.
Najwazniejsze zmiany. Pytania i odpowiedzi [online], [dostep: 27 lutego 2017 r.],
s. 1-40, <http://reformaedukacji.men.gov.pl>.
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kolne formy ksztalcenia, ksztalcenie rownolegte i ksztalcenie dorostych,
ksztalcenie formalne i nieformalne, ksztalcenie jednostronne i wielostronne
oraz ksztalcenie stacjonarne i niestacjonarne wraz z wykorzystaniem
e-learningu®. W tym kontekscie zwraca si¢ rowniez uwage na dostepnos¢
i wysoki stopien powszechnosci ksztalcenia na poziomie ponadgimnazjal-
nym® i akademickim®.

Niewatpliwie opisana kategoria ksztalcenia zasluguje na szczegdlna
uwage w niniejszym opracowaniu. Wskazuje na koniecznos$¢ przezwy-
ciezania jednostronnego podej$cia do proceséw nauczania-uczenia sig
w rozwoju zawodowym policjantéw. Kazdy funkcjonariusz zobowigzany
jest do zdobywania, poszerzania i poglebiania wiedzy, wzbogacania oso-
bowosci, doskonalenia samego siebie, rozwijania umiejetnosci i kom-
petencji spotecznych oraz zaangazowania w proces samoksztalcenia.
Ma zatem rozwija¢ sie nie tylko intelektualnie, lecz takze emocjonalnie,
spotecznie, duchowo. Ze wzgledu na specyfike pracy zawodowej policjan-
tow za istotne nalezy uznac pozytywne nastawienie do wiedzy pedagogicz-
nej, odkrywanie jej, integrowanie z wiedzg specjalistyczng i zastosowanie
w aktywno$ci zawodowej. Stuza temu formalne i nieformalne, stacjonarne
i niestacjonarne formy ksztalcenia dorostych o wyraznym wielostron-
nym ukierunkowaniu, wzbogacone wykorzystaniem sieci komputerowej
i Internetu (e-learning). Prowadza one do zintegrowania wszystkich sfer
psychiki policjanta, a wigc intelektualnej, emocjonalnej, motywacyjno-
-wolicjonalnej z wielostronnie ukierunkowanym dzialaniem, okreslanego
niekiedy terminem ,wyksztalcenie”®. Dopiero wéwczas mozna mdowic
o harmonijnym rozwoju osoby policjanta i odpowiednim przygotowaniu
do odgrywania réznorodnych rél zawodowych w zmieniajgcej si¢ rzeczy-
wistosci spoleczne;j.

W zwigzku z wyzej opisanymi kategoriami pedagogicznymi pozostaje
wychowanie. Podobnie jak ,,edukacja” i ,ksztalcenie” jest ono rozpatrywane
w wielorakich kontekstach teoretycznych i z réznych perspektyw badaw-
czych. Stad tez w rozumieniu pojecia ,,wychowanie” widoczne sg szerokie,

82 ]. Kedzierska, Ksztalcenie..., wyd. cyt., s. 860-861.

8 Ten poziom ksztalcenia wraz ze stopniowym wygaszaniem gimnazjow
(od roku szkolnego 2017/2018) zostanie zastapiony poziomem ponadpodsta-
wowym. Zob. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma edukacji..., wyd. cyt.,
s. 1-40.

8 . Kedzierska, Ksztafcenie..., wyd. cyt., s. 860-861.

8 Zob. o tym np. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998,
wyd. 2 rozszerzone, s. 453.
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wezsze i bardzo waskie zakresy znaczeniowe oraz wieloaspektowosc¢®. Nie-
jednokrotnie badacze zwracajg uwage na pedagogiczne, socjologiczne, psy-
chologiczne, antropologiczne aspekty intencjonalnych aktéw pedagogicz-
nych ukierunkowanych na zamierzone i zaplanowane zmiany w osobowosci
dzieci i mlodziezy®”. W zwigzku z tym konstruujg m.in. prakseologiczne,
ewolucyjne, sytuacyjne, adaptacyjne, interakcyjne, relacyjne, antropolo-
giczne definicje wychowania®. Pomijajac szczegdtowe analizy na wyzej
wspomniany temat, warto zauwazy¢, ze w szerokim rozumieniu pojecie
~wychowanie” okresla ogét swiadomych i celowych oddziatywan $rodo-
wiska przyrodniczego i spolecznego na czlowieka, dokonywanych przez
rézne interakcje ukierunkowane na osiggniecie wzglednie trwatych skut-
kéw (zmian) we wszechstronnym rozwoju osoby®. Tak okreslone wycho-
wanie trwa przez cale zycie. Wazne miejsce zajmuja w nim oddzialywania
rodzinne, szkolne i mediéw, ukierunkowane na dzieci i mlodziez w celu
przygotowania ich do uczestnictwa w Zyciu spotecznym, kulturalnym,
zawodowym. Obok tego w szerokim rozumieniu wychowania za znaczace
uznaje sie wplywy grup réwiesniczych na postepowanie, decyzje, poglady
i ksztaltowanie si¢ tozsamosci mtodych os6b®. Nie zawsze jednak zmiany
dokonujace si¢ w osobowosci dzieci i mtodziezy na skutek wyzej wymie-
nionych oddziatywan wychowawczych sg korzystne, pozytywne i spotecz-
nie pozadane. Mozliwe s3g bowiem bezwartosciowe, a niekiedy takze nie-
dopuszczalne oddzialywania wychowawcze ze wzgledu na obowiazujace
normy etyczne. Czgsto tez sam wychowanek nie pragnie tych zmian, lecz
mniej lub bardziej sSwiadomie ulega manipulacji. Do podobnych wnioskéw
prowadza analizy dotyczace waskiego rozumienia wychowania. W tym

8 Zob. np. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Poje-
cia. Procesy. Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, t. 1, Istota i sens wychowania. Wokét
kontekstow i znaczen, Gdansk 2007, na wielu stronach; E. Kubiak-Szymborska,
D. Zajac, Wychowanie: w kregu pytan, Bydgoszcz 2013, na wielu stronach; M. Lo-
bocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakoéw 2004, na wielu stronach; B. Sliwerski,
Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidtowosci, Krakéw 2012, na wielu stronach;
S. Wilk, A. Kicinski, A. Luczynski, L. Opiela, A. Smagacz (red.), Drogowskazy wy-
chowania, Lublin 2012, na wielu stronach.

87 Zob. np. M. Nowak, Teorie i koncepcje..., wyd. cyt., s. 189-203; A.M. de Tcho-
rzewski, Wychowanie — jego wlasciwosci [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku, t. 7, Warszawa 2008, s. 318-324; B. Sliwerski, Pedagogika
o0golna..., wyd. cyt., s. 31-66.

8 M. Nowak, Teorie i koncepcje..., wyd. cyt., s. 189-203.

% C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny..., wyd. cyt., s. 193.

% Tamze.
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znaczeniu, jak trafnie stwierdza Marian Nowak, wychowanie ,,obejmuje
wszelkie zamierzone oddzialtywania na wychowanka podejmowane w okre-
slonym celu i w okreslonej sytuacji™®'. Aktywnos¢ wychowawcow zwykle
jest tu zorientowana na osigganie pewnych pozadanych spolecznie, okre-
$lonych m.in. w dokumentach o$wiatowych, w programach wychowawczo-
-profilaktycznych szkoly, prawie stanowionym, trwatych zmian w osobo-
wosci wychowankéw?®. Stad tez u podstaw tego wychowania znajduje sig
dazenie do realizacji potrzeb i interesu spolecznego. W praktyce moze to
prowadzi¢ do manipulowania wychowankiem w celu osiggania zamierzo-
nych rezultatéw wychowawczych. Co wiecej, wyzej przywolane waskie rozu-
mienie wychowania pomija specyficzng strukture ontyczng wychowania,
nie uwzglednia bowiem relacyjnego wymiaru aktywnosci wychowawczej®.
Tymczasem wychowanie, jak trafnie zauwaza Andrzej Michat de Tchorzew-
ski, jest ,,bytem spotecznym, bedacym wytworem przynajmniej dwdch oséb,
pomiedzy ktérymi zachodzi relacja wyrazajaca sie¢ w przekraczaniu prze-
strzeni miedzypodmiotowej za pomocg obranej formy kontaktu, w ramach
ktérego podmiot wychowujacy (dzialtajacy) kierujac sie powszechnie uzna-
nym dobrem, umozliwia podmiotowi wychowywanemu (doznajacemu)
osiagna¢ wzrost wlasnej tozsamosci™*. Tak definiowane wychowanie jest
celowg aktywnoscia, ktérg charakteryzuje relacyjno$¢. Ma ono wyrazny
wymiar interakcji migdzy wychowawcg a wychowankiem, ukierunkowa-
nej na osiaganie pewnych pozadanych zmian w osobowosci wychowanka.
W tym kontekscie warto przywolaé najwezsze rozumienie wychowania®.
Wyraznie wskazuje si¢ w nim na zamierzone oddziatywanie wychowawcy

%' M. Nowak, Teorie i koncepcje..., wyd. cyt., s. 190.

> Tamze.

> Tamze.

* A.M. de Tchorzewski, Teoria wychowania w poszukiwaniu nowego para-
dygmatu [w:] A.M. de Tchorzewski (red.), Wspéotczesne konteksty wychowania.
W kregu pytan i dyskusji, Bydgoszcz 2002, s. 30, 32-33; tenze, Wychowanie i jego
wlasciwosci [w:] A.M. de Tchorzewski (red.), Wychowanie w kontekscie teoretycz-
nym, Bydgoszcz 1993, s. 44, 46-48.

% Zob. np. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1977, s. 10
i nast. Obecnie pedagodzy rezygnuja z najwezszego rozumienia wychowa-
nia, gdyz znacznie poszerza si¢ zakres aktywnosci pedagogicznej, pojawiaja sie
nowe, wielorakie i ztozone uwarunkowania wychowania, uwidacznia si¢ zaan-
gazowanie bezpos$rednie lub posrednie réznych podmiotéw, co wymaga szer-
szego spojrzenia na zagadnienie wychowania. Zob. np. M. Nowak, Teorie i kon-
cepcje..., wyd. cyt., s. 191 i nast.; B. Sliwerski, Pedagogika ogélna..., wyd. cyt.,
s. 30, 144-300.
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na sfer¢ emocjonalno-wolicjonalng wychowanka®. Niekiedy tez zaznacza
sie, ze wychowanie w sensie najwezszym obejmuje dazenie wychowawcy
do uksztaltowania w wychowanku okreslonej postawy, umiejetnosci, cechy
osobowosci czy tez nabycia okreslonej cnoty®’.

Wyzej przywolane definicje jedynie przyblizaja podstawowe kwe-
stie zwigzane z oddzialywaniem wychowawczym. Maja charakter ogdlny.
Nie uwzgledniajg wszystkich istotnych, ztozonych i wieloaspektowych
komponentéw. Rzeczywistos¢ wychowania jest faktem ludzkim (dotycza-
cym cztowieka i sposobdéw wyrazania si¢ jego indywidualnosci) oraz egzy-
stencjalnym (zwigzanym z istota egzystencji ludzkiej)®®. Obejmuje ona
rozne sfery ludzkiej egzystencji (m.in. spoleczng, emocjonalng, duchowa,
tizyczna) i specyficzne sposoby istnienia czlowieka. Wymaga uwzgled-
niania wymiaru duchowego i religijnego. Zmierza do realizacji specyticz-
nych celow. Aktualizuje si¢ w dzialaniu, ktére wprost wigze sie z istniejg-
cym i przyjetym systemem warto$ci, aspiracji i motywacji. Rzeczywisto$¢
wychowania wymaga zaréwno zaangazowania wychowawcy — jako osoby
wspierajacej wychowanka w integralnym rozwoju, jak tez wychowanka
oraz zastosowania odpowiednich form, metod i srodkéw wychowawczych.
Wazng role odgrywa zaangazowanie wychowanka w proces integralnego
rozwoju i wspétpraca podmiotéw (pedagogdw, rodzicéw, psychologdw,
instytucji) zaangazowanych w wychowanie mlodego pokolenia®.

Dla analiz podjetych w niniejszym opracowaniu istotne wydaje si¢ inte-
gralne ujecie wychowania'®. Przekracza ono definicje czgstkowe i jedno-
wymiarowe. W tym sensie pojecie ,wychowanie” taczy sie z kazdym dzia-
taniem, ktdre stuzy osobowemu zyciu i integralnemu rozwojowi cztowieka.
Okresla aktywno$¢ ukierunkowang na wspieranie wychowanka we wzra-
staniu w czlowieczenstwie, pobudzaniu do osobowego, ukonkretnionego
w postepowaniu wolnym, odpowiedzialnym, zgodnym z warto$ciami
i normami moralnymi sposobu zycia, w nabywaniu ogdlnej wizji §wiata,
ksztaltowaniu $wiatopogladu, w odkrywaniu religijnego i duchowego

wymiaru ludzkiej egzystencji oraz w integrowaniu wszystkich sfer zycia'"".

% H. Muszynski, Zarys teorii ..., wyd. cyt., s. 10.

97 Tamze; por. M. Nowak, Teorie i koncepcje..., wyd. cyt., s. 191.

% Tamze, s. 199 i nast.

* Tamze.

19 Zob. np. A. Rynio, Wychowanie integralne w mysli Jana Pawta II, Lublin
2004, na wielu stronach; J. Zjawin, Wychowanie integralne jako szansa przezwycie-
Zenia kryzysu, ,Katecheza, Rodzina, Parafia i Szkota” 2010, t. 8, s. 37-43.

190 A. Rynio, Wychowanie integralne..., wyd. cyt., s. 103-163.
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Wymienione dzialania koncentruja si¢ wokdt holistycznego rozwoju osoby;,
jaki dokonuje si¢ w toku roznych interakcji spotecznych, pod wplywem wie-
lorakich zdarzen, kontaktéw interpersonalnych i uwarunkowan (np. $ro-
dowiskowych, materialnych, kulturowych)'*>. Dzi¢ki integralnemu ujeciu
wychowania kazda dziatalno$¢ indywidualna i spoteczna cztowieka moze
przyczyniac si¢ do ksztaltowania dojrzalej osobowosci jednostek i ich roz-
woju w poszczegolnych sferach zycia spolecznego, a w konsekwencji mie¢
wychowawczy charakter'®. Niewatpliwie wyzej opisane integralne rozu-
mienie wychowania jest znaczace w odniesieniu do aktywnosci zawodowej
policjantéw. W swojej pracy podejmuja oni zréznicowane dzialania na rzecz
pobudzania obywateli w réznym wieku do zycia zgodnie z obowigzujgcymi
normami spolecznymi. Uczestnicza w spotecznych interakcjach i komuni-
kacji, przekazujac wiedze na temat bezpiecznych zachowan (np. na drodze,
w Internecie, podczas imprez masowych), prowadzac kampanie profilak-
tyczne i informacyjno-edukacyjne skierowane do uczestnikéw ruchu dro-
gowego, organizujac pogadanki majace na celu przeciwdzialanie demora-
lizacji i przestepczosci nieletnich. Jednoczes$nie swoim zachowaniem oraz
wlasng postawa oddzialuja na obywateli. Wtasnie przykiad funkcjonariu-
szy Policji odgrywa podstawowg role w wychowaniu spoleczenstwa. Sami
tez policjanci, dzigki interakcjom spotecznym i komunikacji, wzbogacaja
osobiste doswiadczenie, s stymulowani do refleksji i rozwoju osobowego.
Od wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych policjantéw w znacznym stopniu
zalezy powodzenie aktywnosci zawodowej zwigzanej z edukacja i wychowa-
niem spoleczenstwa.

Znaczeniowo blisko zwigzana z edukacja, ksztalceniem i wychowaniem
jest socjalizacja. Stanowi ona jedng z wielu niejednoznacznie rozumianych,
interpretowanych i definiowanych kategorii okreslajacych pokrewne do
wyzej opisanych rodzaje dzialalnosci pedagogicznej o wyraznym wymiarze
spofecznym i kulturowym. U podstaw zréznicowania pogladéw badaczy
na temat zakresu znaczeniowego socjalizacji znajdujg si¢ odmienne kon-
teksty teoretyczne w podejsciu do tej problematyki'®. Wynikaja one zwykle

12 Tamze.

' Tamze.

104 Zob. np. A. Matysiak-Blaszczyk, J. Modrzewski (red.), Socjalizacja dysocja-
cyjna w doswiadczeniu indywidualnym i spotecznym: inspiracje teoretyczne i proby
pedagogicznych ingerencji, Poznan-Kalisz 2012, na wielu stronach; M. Miczynska-
-Kowalska, Socjalizacja w spoleczeristwie ponowoczesnym, Lublin 2012, na wielu
stronach; J. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopeda-
gogiczne, Poznan 2007, wyd. 2, na wielu stronach.
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ze specytiki dyscyplin np. psychologii, socjologii, pedagogiki, antropologii.
Pomijajac analizy na temat roznych definicji i teorii socjalizacji'®, warto
zwrdci¢ uwage na okreslenia przyjete w pedagogice. Powszechnie przyj-
muje si¢, ze w kontekstach pedagogicznych pojecie ,,socjalizacja” oznacza
~wielostronny proces rozwoju spolecznego jednostki polegajacy na naby-
waniu przez nig systemu wartosci, norm oraz wzoréw zachowan obowia-
zujacych w danym spoteczenstwie” . Dzialaniom tym towarzyszy zaréwno
uczenie si¢ elementarnych form zachowania si¢ spotecznie pozadanego'”,
jak tez przygotowanie i wprowadzenie jednostki do Zycia w spoleczenstwie,
wchodzenie jednostki w kulture (akulturacja), przystosowanie si¢ jednostki
do zastanych warunkéw i wymagan spotecznych (akomodacja) oraz dgze-
nie do uksztaltowania dojrzatej osobowosci spotecznej i nabywanie kom-
petencji spotecznych'®. Tak rozumiana socjalizacja nie jest mozliwa bez
uczestnictwa cztowieka w Zyciu zbiorowym (np. w rodzinie, szkole, oto-
czeniu, grupie rowiesniczej). W okresie dziecinstwa jednostka przecho-
dzi tzw. socjalizacj¢ pierwotng, dzieki ktorej staje sie cztonkiem spote-
czenstwa'®. Naturalnym $rodowiskiem do tej socjalizacji jest rodzina'*°.
Kazdy nastepny (po socjalizacji pierwotnej) proces wprowadzania jed-
nostki w nowe obszary zycia spolecznego ma charakter tzw. socjalizacji
wtérnej''!. Przynaleznos¢ do konkretnej spolecznosci i udzial w procesach
w niej zachodzacych wymaga od jednostki poznawania innych ludzi i wzor-
cOdw spolecznych, przystosowania sie, nawigzywania i podtrzymywania

195 Zob. np. K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji: spotecznosé, instytucja, upodmio-
towienie, przel. G. Bluszcz, B. Miracki, Warszawa 2005, na wielu stronach.

1% C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny..., wyd. cyt., s. 163;
por. np. C.P. de Carvalho, Vocational Education and Learning in Higher Education,
“Globalisation, Societies and Education” 2012, Vol. 10, No. 1, s. 77-94; W. Okon,
Nowy stownik..., wyd. cyt., s. 358.

17" Zdaniem pedagogéw tego rodzaju dzialania oznaczaja socjalizacje w wez-
szym znaczeniu. Zob. np. J. Modrzewski, D. Sipiniska, Socjalizacja [w:] T. Pilch
(red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, Warszawa 2006, s. 803-814.

1% Wymienione procesy sg zaliczane do socjalizacji w szerokim znaczeniu.
Zob. np. tamze.

19" A. Przygoda, Mechanizmy socjalizacji w rodzinie, ,,Pedagogika Rodziny”
2011, nr 1,s. 109-118.

110" Zob. np. B.J. Borowiak, Srodowisko rodzinne jako czynnik socjalizacyjny
w procesie ksztaltujgcym nastawienia i postawy dzieci i mlodziezy, ,,Studia Wto-
clawskie” 2007, t. 10, s. 331-340.

"1 B. Pawlowska, Proces socjalizacji wtérnej w organizacji, ,Studia Eduka-
cyjne” 2008, nr 8, s. 167-183.
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kontaktéw interpersonalnych oraz gromadzenia wlasnych doswiadczen
z tym zwigzanych''2. Tego rodzaju relacje migdzypodmiotowe (np. miedzy
rodzicami a dzieckiem, uczniem a nauczycielem, nastolatkiem a edukato-
rem) s3 niezbedne w procesie uczenia si¢ wzoréw zachowan, przyswaja-
nia i rozumienia warto$ci'’>. W toku interakcji spotecznych osoba rozpo-
znaje, na czym polega odpowiedzialny, zgodny z obowigzujacymi normami
udzial w zyciu spotecznym, odkrywa, rozumie i interioryzuje warto$ci oraz
przyjmuje ustalone normy i wzory zachowan jako wlasne'*. Inicjatorami
wyzej wymienionych oddzialywan socjalizacyjnych sg gtéwnie takie pod-
mioty, jak: rodzina, szkola, srodowisko spoleczne (w tym organizacje, sto-
warzyszenia, stuzby porzadku i bezpieczenstwa publicznego)'". Pod wply-
wem wielorakich oddzialtywan wyzej wymienionych grup spotecznych
jednostka przystosowuje si¢ do zastanych warunkdéw i wymagan spolecz-
nych oraz podejmuje zadania spoteczne wynikajace z uznawanych w danej
grupie wartosci i celéw zyciowych''®. Co wiecej, ,,uczy sie dyscypliny oraz
panowania nad popedami i potrzebami, a takze ich zaspokajania w sposéb
przyjety w danym spoteczenstwie; ksztaltuje dazenia do osiagnigcia cech
pozadanych; uczy si¢ wchodzenia oraz wypelniania rél spolecznych przypi-
sanych i wybieranych”'"”. Dzigki socjalizacji osoba moze wypetnia¢ przypi-
sane jej i wybierane przez nig role spoleczne oraz zwigzane z nimi zachowa-
nie i postepowanie''®. Ma tez wielorakie mozliwo$ci w zakresie zdobywania
roznorodnych sprawnosci, umiejetnosci, kompetencji, kwalifikacji oraz

112 Zob. A. Zduniak, Socjalizacja w kontekscie nowoczesnego spoteczeristwa,
»Zeszyty Naukowe KUL” 2013, nr 1 (56), s. 47-61; por. B. Sliwerski, Pedagogika
ogolna..., wyd. cyt., s. 44, 54, 109, 111, 126 i nast.

13 J. Modrzewski, D. Sipinska, Socjalizacja..., wyd. cyt., s. 804-814; por.
np. E. lu Bikmetow, The Interaction between the Family and the School in the Social-
ization of the Individual, “Russian Education and Society” 2008, Vol. 50, No. 9,
s. 39-52; M.J. Zimmer-Gembeck, E.M. Locke, The socialization of adolescent cop-
ing behaviours: Relationships with families and teachers, “Journal of Adolescence”
2007, Vol. 30, No. 1, s. 1-16.

14 7. Modrzewski, D. Sipinska, Socjalizacja..., wyd. cyt., s. 804-814.

15 Tamze; por. M.D. Batanova, A. Loukas, What Are the Unique and Interact-
ing Contributions of School and Family Factors to Early Adolescents’ Empathic Con-
cern and Perspective Taking?, “Journal of Youth and Adolescence” 2012, Vol. 41,
No. 10, s. 1382-1391; J. Gabzdyl, Socjalizacja dzieci w komunikacji dydaktycznej,
»Studia Psychologiczno-Pedagogiczne” 2007, t. 1, s. 41-50.

116 Tamze.

17 AM. de Tchorzewski, Wychowanie — jego wtasciwosci..., wyd. cyt., s. 321.

118 Tamze.
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uzyskuje wsparcie w procesie interioryzacji wartosci i rozwoju osobowo-
$ci, niezbednych do bycia pelnowartosciowym cztonkiem spoteczenstwa,
czyli do stawania sie istotg spoteczna'”®. Co wazne, prawidtowa socjalizacja
wyzwala w jednostce postawe otwarto$ci, uczciwosci, kreatywnosci, zaan-
gazowania w rozne formy zycia spotecznego oraz sprzyja nabywaniu umie-
jetnosci kompromisu spotecznego, a zarazem przyczynia si¢ do poczucia
wlasnej wartoéci i niezaleznosci. Aktualizuje si¢ ona we wszystkich etapach
zycia czlowieka wraz z wchodzeniem jednostki w nowe grupy spoleczne,
identyfikowaniem si¢ z tymi grupami oraz interioryzowaniem wartosci,
norm i wzoréw preferowanych w tych grupach'®. Socjalizacja jest wiec pro-
cesem permanentnym, majacym swoj poczatek w dziecinstwie'?'. Wiaze si¢
ona wprost z interakcjami spolecznymi, w toku ktérych (na poszczegdlnych
etapach rozwoju) osoba poznaje zlozono$¢ rzeczywistosci spotecznej czy
tez rozne modele i warianty zycia, zdobywa nowe doswiadczenia zyciowe,
odwoluje si¢ do uprzednio poznanych i zinterioryzowanych norm i warto-
$ci oraz podejmuje nowe role spoteczne'*.

Podobnie jak to wskazano w odniesieniu do edukacji, ksztalcenia
i wychowania, réwniez wyzej opisane rozumienie pojecia ,,socjalizacja”
jest znaczace dla analiz podjetych w niniejszym opracowaniu. Funkcjona-
riusze Policji z racji wykonywanego zawodu bezposrednio lub posrednio
sg zaangazowani w socjalizacje dzieci, mtodziezy i dorostych, uczestnicza
bowiem w procesie przekazywania wartosci i norm spotecznych. Dbajac
o poprawe bezpieczenstwa obywateli w panstwie, w miescie, w dzielnicy,
na wsi oraz troszczac si¢ o utrzymanie porzadku publicznego, odwoluja si¢
do powszechnie obowiazujacych w spoleczenstwie zasad i norm zachowa-
nia. Siegaja tez do normatywnych rozwigzan oraz rozstrzygnie¢ formalno-
-prawnych. Niejednokrotnie policjanci uczestnicza w procesach i mecha-
nizmach kontroli spotecznej oraz w egzekwowaniu przestrzegania prawa
w réznych sytuacjach spotecznych. Istotne sg rowniez dziatania funkcjo-
nariuszy Policji zmierzajace do ksztaltowania swiadomosci prawnej i wik-
tymologicznej spoleczenstwa. Stuzy temu m.in. udzial policjantéw w kam-
paniach spotecznych oraz zaangazowanie w interwencje wychowawcze
w szkole. W tym kontekscie warto zauwazy¢, ze funkcjonariusze Policji nie
tylko przyblizaja spoteczenstwu normy i ustalone sposoby zachowania, ale

19 Tamze.

120 1. Modrzewski, D. Sipinska, Socjalizacja..., wyd. cyt., s. 810.

21 Zob. np. G. Rura, Dylematy wczesnej socjalizacji, ,Wychowanie w Przed-
szkolu” 2008, nr 6 (61), s. 14-17.

122 1. Modrzewski, D. Sipinska, Socjalizacja..., wyd. cyt., s. 810.
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réwniez sami s3 podmiotem oddzialywan socjalizacyjnych. Z racji wyko-
nywanego zawodu przynalezg do umundurowanej i uzbrojonej formacji,
ktdra jako spoleczno$¢ zawodowa ciagle stawia okreslone wymagania co
do petnienia rél spotecznych przypisanych policji, wykorzystujac przy tym
nakazy i zakazy, oraz dokonuje kontroli i oceny zaangazowania w wykony-
wane czynnosci stuzbowe. Czeécia tych dziatan sa rézne formy nagradzania
i karania, stad tez typowe dla funkcjonariuszy Policji staje si¢ dazenie do
zachowan zgodnych zaréwno z oczekiwaniami przelozonych, jak tez wla-
dzy panstwowej i obywateli, ktérzy potrzebuja stabilizacji i poczucia bez-
pieczenstwa w zyciu spolecznym.

W Scistej relacji z powyzszymi kategoriami pedagogicznymi pozo-
staje ,,profilaktyka” i ,,prewencja”. Pojecia te niekiedy (zwlaszcza w mowie
potocznej) bywajg traktowane jako synonimy i stosowane zamiennie. Ich
zakres znaczeniowy, obok wspoélnych elementéw, rozni sie. Odrebnos$¢ pro-
tilaktyki i prewencji uwidacznia si¢ nie tylko pod wzgledem tresciowym,
ale takze sposobu realizowania. Jednoczesnie mozna dostrzec wzajemne
relacje i powigzania miedzy wyzej wymienionymi pojeciami. Dzieje si¢ tak
dlatego, ze zaréwno profilaktyka, jak i prewencja w szerokim znaczeniu
odnoszg si¢ do réznych obszaréw zycia nie tylko pojedynczych oséb, ale
takze spolteczenstwa'?’. Wymienione pojecia zwykle utozsamiane bywaja
z dzialaniami majacymi na celu zapobieganie niekorzystnym zjawiskom
spotecznym. Profilaktyka odnosi si¢ réwniez do dziatan i srodkéw stosowa-
nych w celu zapobiegania problemom ekologicznym i zdrowotnym, zwlasz-
cza chorobom fizycznym i psychicznym'*. Co wazne, we wszystkich defi-
nicjach stwierdza sig, Ze profilaktyka to inaczej zapobieganie i prewencja'®.
Tak ogoélnie okreslona profilaktyka wymaga doprecyzowania przez odwo-
tanie do definicji pedagogicznych. Najczesciej w pedagogice profilaktyke
definiuje si¢ jako ,,dzialania podejmowane w celu zapobiegania pojawieniu
sie i/lub rozwojowi niepozadanych zachowan, stanéw (np. zaburzen roz-
woju, chordb) lub zjawisk w danej spotecznosci (zbiorowosci, populacji)”'.

123 K. Chrasciel, Profilaktyka na poziomie lokalnym, ,Praca Socjalna” 2007,
nr 3 (22) s. 59-70.

124 Stownik Jezyka Polskiego PWN, Profilaktyka [online], [dostep: 12 sierpnia
2014 r.], s. 1, <http://sjp.pwn.pl/slownik/2572547/profilaktyka>.

12 Zob np. M. Cogiel, Profilaktyka i wychowanie — perspektywa psychoedu-
kacyjna, ,Zeszyty Formacji Katechetow” 2008, nr 1, s. 49-52; E. Szymik, Profilak-
tyka uzaleznieti i co dalej...?, ,Nauczyciel i Szkota” 2011, nr 1, s. 79-85.

126 B. Woynarowska, Profilaktyka [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. 4..., wyd. cyt., s. 943.
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Zakres tej aktywnosci sprowadza sie do identyfikacji przyczyn (,,czynni-
kow chronigcych i czynnikéw ryzyka w obszarze jednostek oraz grup spo-
tecznych”)'?’, poszukiwania sposobow ich eliminacji, wdrazania odpowied-
nich strategii i programdéw zapobiegawczych, monitorowania ich realizacji
i ewaluacji wynikéw'?. Takie rozumienie profilaktyki czesto zostaje uzu-
pelnione o pierwotny i podstawowy sens. W tym znaczeniu profilaktyka
polega na zapobieganiu patologii spolecznej poprzez wspomaganie jed-
nostki w radzeniu sobie z trudnosciami, ktore zagrazaja prawidlowemu
rozwojowi i zdrowemu Zyciu oraz prowadza do destrukcyjnych zachowan
i szkdd spotecznych. Mozna jg utozsamiac z: 1) eliminowaniem czynnikéw
ryzyka zwigzanych z wysokim prawdopodobienstwem wystapienia, nasi-
leniem i dfuzszym trwaniem zachowan ryzykownych, ktére zaleza od pre-
dyspozycji osobowosciowych i wplywow srodowiskowych'?’; 2) zwigk-
szaniem odpornosci czlowieka na czynniki ryzyka i na zaburzenia oraz
eliminowaniem lub ograniczaniem przyczyn zaburzen w celu zapobiegania
wystapieniu szkdd zwiazanych z ryzykownymi zachowaniami czlowieka,
czyli odwotaniem do czynnikéw chronigcych'®. Odpowiednio podejmo-
wane dlugoterminowe dzialania profilaktyczne, nastawione na odroczong
efektywnos¢, maja przeciwdziata¢ réoznym przejawom nieprzystosowania
i patologii spolecznej oraz chorobom psychicznym i fizycznym'*'. Wspo-
magaja one i kompensuja wychowanie, ,,ksztaltujac postawy i mechanizmy
zachowan nieuksztattowanych w toku dziatan wychowawczych™'*. Dla ana-
liz podjetych w niniejszym opracowaniu istotny wydaje si¢ pierwszy z wyzej

127 K. Kmiecik-Jusiega, Wstep. Profilaktyka zintegrowana wyzwaniem dla
spoteczernistwa [w:] K. Kmiecik-Jusigga, E. Lurman-Jarzabek (red.), Profilaktyka
spoteczna. Kontekst teoretyczny i dobre praktyki, Krakéw 2016, s. 10.

128 B. Woynarowska, Profilaktyka..., wyd. cyt., s. 943-944.

12 Warto dodac¢, ze zachowania ryzykowne zagrazaja nie tylko jednostce, ale
takze otoczeniu. Zob. tamze.

1 Do tych czynnikow zalicza si¢ m.in. cechy charakteru, sytuacje, do-
$wiadczenia i wiezi w rodzinie, poszanowanie norm i wartosci, zainteresowania
(np. nauka, szkolg), regularne praktyki religijne, przynaleznos$¢ do pozytywnych
grup réwiesniczych. Zob. np. A. Jaros, R. Jaros, Czynniki ryzyka i czynniki chro-
nigce zwigzane z zachowaniami problemowymi — przeglgd badan przeprowadzo-
nych w Polsce [online], [dostep: 27 lutego 2017 r.], s. 1-13, <http://dspace.uni.lodz
.pl:8080/xmlui/bitstream/handle/11089/12519/5-103_115-Jaros,%20Jaros.pdf?se
quence=1&isAllowed=y>; J. Szymanska, Programy profilaktyczne. Podstawy pro-
fesjonalnej psychoprofilaktyki, Warszawa 2012, wyd. 3, na wielu stronach.

B K. Kmiecik-Jusiega, Wstep. Profilaktyka zintegrowana..., wyd. cyt., s. 12-13.

12 Tamze, s. 10.
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wymienionych obszaréw profilaktyki. Funkcjonariusze Policji w swojej
pracy zawodowej angazujg si¢ w kompleksowe dzialania ukierunkowane
na rozwigzywanie réznych problemoéw spotecznych, takich jak np.: narko-
mania, alkoholizm, przemoc w rodzinie, przestepczos¢. W sposdb szcze-
golny uczestniczg w realizacji programéw ukierunkowanych na zapobie-
ganie przestepczosci. Inicjuja réwniez kampanie spoteczne skierowane
na usuwanie przyczyn przestepczosci i sprzyjajacych jej okolicznosci. Jed-
nocze$nie daza do ograniczenia mozliwosci jej wystepowania.
Przytoczone wyzej zakresy znaczeniowe kluczowych dla funkcjonariu-
szy Policji kategorii pedagogicznych wymagaja dopelnienia o wyjasnienie
prewencji. W mowie potocznej pojecie to, jak juz wyzej zauwazono, czesto
traktowane jest jako synonim profilaktyki i bywa uzywane zamiennie. Takie
podejscie jest niewtasciwe. Pojecie ,,prewencja” wskazuje na czynnosci zwig-
zane z zapobieganiem i kontrola, podejmowane w celu niedopuszczenia do
negatywnych zjawisk lub zdarzen spowodowanych dziatalnoscia przestep-
czg czy tez utrudnienia sprawcom podjecia akcji przestepczej'®. Stad tez
gltéwnie wystepuje w naukach prawnych, zwlaszcza w kryminalistyce oraz
w naukach o bezpieczenstwie'*’. Prewencj¢ zazwyczaj organizuja stuzby
panstwowe i instytucje policyjne'”>. W takim ujeciu prewencja oznacza
»specyficzng forme interwencji spolecznej i kontroli przestepczosci, pro-
wadzong przez policje i inne instytucje, polegajaca na wyszukiwaniu bezpo-
$rednich przyczyn powstawania zjawisk niepozadanych i prowadzenia dzia-
tan majacych na celu zapobieganie i niedopuszczanie do ich powstania™.
Co wazne, prewencja stuzy do kontrolowania i wdrazania okreslonych stra-
tegii zapobiegania przestepstwom np. poprzez eliminowanie kryzysowych
sytuacji, przeciwdziatanie niepozagdanym zachowaniom oséb, ktére moga
zagraza¢ innym obywatelom, wsparcie udzielane potencjalnym ofiarom

13 Z. Cisowski, Prewencja [w:] W. Plywaczewski, G. Kedzierska (red.), Lek-
sykon policyjny, Szczytno 2001, s. 249-250.

134 Zob. np. A. Jaworska, G. Durka (red.), Wspélnotowa odmiana prewencji
kryminalnej, Gdansk 2009, na wielu stronach; A. Jaworska, M. Stefanski (red.),
Prewencja i edukacja w ksztattowaniu bezpieczeristwa spotecznosci lokalnej, Stupsk
2007, na wielu stronach; Komenda Gléwna Policji, Prewencja Policji: perspek-
tywy i wyzwania, Warszawa 2015, na wielu stronach; A. Urban, Prewencja krymi-
nalna (zbiér wyktadéw dla studentow studiow I stopnia), Szczytno 2006, na wielu
stronach.

135 Z. Cisowski, Prewencja..., wyd. cyt., s. 249-250.

136 D.L., Prewencja [w:] P. Bogdalski, M. Swiderski, K.A. Wojtaszczyk (red.),
Stownik wiedzy..., wyd. cyt., s. 207-208.
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czynoéw spowodowanych przez przestepcow'”’. Polega gléwnie na uswia-
damianiu i zapobieganiu niepozadanym zachowaniom osoéb, ktore nie sto-
suja si¢ do norm i zasad zycia spolecznego, a przez to famia obowiazujace
prawo, oraz na eliminowaniu wsrod obywateli poczucia strachu przed sta-
niem sie¢ ofiarg"*®. Tak definiowana prewencja bywa tez dookreslana przez
przymiotnik ,kryminalna” i wyraznie oddzielana od prewencji spolecz-
nej'”. To wlasnie prewencje spoleczng mozna utozsamiac z profilaktyka.
Prewencja spoleczna ,,obejmuje [bowiem] przedsiewziecia o bardzo szero-
kim zasiegu majacym na celu edukacje, poradnictwo, a takze pomoc spo-
teczng w okreslonym zakresie [np. zapobiegania patologiom spolecznym,
demoralizacji mlodziezy, przemocy w rodzinie, zapewnienia bezpieczen-
stwa w miescie i na osiedlach mieszkaniowych]”*.

W $wietle powyzszych ustalen, majac na wzgledzie prace funkcjona-
riuszy Policji, mozna przyjac, Ze prewencja jest to ,,forma interwencji spo-
tecznej i kontroli przestepczosci, polegajaca na wyszukiwaniu bezposred-
nich przyczyn powstania zjawisk niepozadanych (przestepstw, wykroczen,
zjawisk patologii spolecznej) i prowadzeniu dzialann majacych na celu zapo-
bieganie i niedopuszczanie do ich powstania”'*'. Funkcjonariusze Policji
w swojej pracy zawodowej angazuja si¢ w dziatania, ktdre stuza zapobie-
ganiu przestepczosci i patologii spotecznej. Wykonujac stuzbe patrolowa,
daza do eliminowania niepozadanych zachowan osob, ktore tamia prawo.
Staraja sie tez ograniczy¢ mozliwosci wystepowania przestepczosci, a przez
to daza do zapewnienia obywatelom poczucia bezpieczenstwa.

Wszystkie wyzej opisane kategorie pedagogiczne wzajemnie si¢ uzupet-
niajg, przenikaja i wzbogacaja. Co wazne, majg bezposrednie lub posred-
nie zastosowanie w pracy funkcjonariuszy Policji. Podczas codziennych
czynnosci zawodowych policjanci maja do czynienia z cztowiekiem w réz-
nym wieku, o ré6znym poziomie rozwoju intelektualnego, emocjonalnego,

%7 Tamze; por. takze A. S¢k, R. Ciborowski, Rola i zadania policjanta stuzby
prewencji w przeciwdziataniu przemocy w rodzinie, Szczytno 2004, na wielu stro-
nach; A. Sk, D. Micek, Rola i zadania policjantow stuzby prewencji w zapobieganiu
demoralizacji i przestgpczosci wsrod nieletnich, Szczytno 2005, na wielu stronach.

138 A. Zukiewicz, Prewencja kryminalna [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 4..., wyd. cyt., s. 888.

% Tamze.

140 R. Glowacki, Prewencja spoteczna [w:] W. Ptywaczewski, G. Kedzierska,
Leksykon policyjny..., wyd. cyt., s. 250-251; por. J. Zimny (red.), Pedagogia prewen-
cji, Stalowa Wola 2013, na wielu stronach.

141 Z. Cisowski, Prewencja..., wyd. cyt., s. 249.
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spolecznego i réznym odniesieniu do obowigzujacego prawa i koniecznosci
jego przestrzegania. To z kolei implikuje potrzebe odwotania si¢ nie tylko
do wiedzy potocznej, ale takze dobrej znajomosci wiedzy naukowej i umie-
jetnosci jej zastosowania podczas stuzby.

3. Potoczna i naukowa wiedza pedagogiczna

Wypelnianie przez funkcjonariuszy Policji czynno$ci zawodowych
realizuje si¢ z wykorzystaniem zdobytych wiedzy i doswiadczenia. Prze-
konanie o znaczeniu w pracy policjantéw tylko jednego rodzaju wiedzy
(np. z zakresu prawa czy tez obowigzkéow stuzbowych) jest z zalozenia
bledne. Ztozono$¢ zdarzen i sytuacji, w ktérych uczestnicza funkcjonariusze
Policji, wymaga od nich réwniez wiedzy z réznych dyscyplin nauk spotecz-
nych (np. psychologii, socjologii, pedagogiki, pracy socjalnej, nauk o bez-
pieczenstwie) oraz umiejetnosci jej wykorzystania podczas wykonywania
czynnosci stuzbowych. Waznym elementem jest takze wiedza potoczna,
zwana tez wiedzg osobista'*>. Wiedza ta nazywana bywa tez zdroworozsad-
kowg, codzienng, podreczna, jednostkowa'*. Stanowi ona przedmiot zain-
teresowan badawczych nie tylko pedagogdw, ale réwniez socjologdw i psy-
chologéw'*!. Wtasnie w naukach spolecznych podejmowane sg liczne préby
zdefiniowania wiedzy potocznej i opisania jej znaczenia w zyciu uczniéw,
nauczycieli i innych grup zawodowych. Badacze zgodnie zauwazaja, ze wie-
dza potoczna w znacznym stopniu okresla jakos¢ ludzkiego dzialania'®.

2 Warto zauwazy¢ za T. Hejnicka-Bezwinska, ze ,wiedza potoczna jest naj-
starszym typem wiedzy, ktora tworzyt i postugiwat si¢ czlowiek”. Zob. T. Hejnicka-
-Bezwinska, Pedagogika ogdlna..., wyd. cyt., s. 57.

3 Tamze; D. Opozda, ,Jednostkowa wiedza” jako konstrukt teoretyczno-
-badawczy stosowany w pedagogice — zarys refleksji, ,Rocznik Lubuski” 2012,
nr 38, cz. 2, s. 215-227.

144 Zob. np. M. Czerepaniak-Walczak, Mgdros¢ zyciowa i wiedza potoczna
w kontekscie edukacji akademickiej, ,Pedagogika Szkoly Wyzszej” 2007, nr 30,
s. 235-244; E. Dryll, J. Trzebinski (red.), Wiedza potoczna w szkole, Warszawa
1994, na wielu stronach; T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna..., wyd. cyt.,
s. 57 i nast.; D. Opozda, ,,Jednostkowa wiedza”..., wyd. cyt., s. 215-227; B. Woj-
ciszke, Struktura wiedzy i rozumienie Swiata spotecznego [w:] J. Strelau (red.), Psy-
chologia. Podrecznik akademicki, t. 3, Gdansk 2000, s. 27-45; M. Zemto, Socjologia
wiedzy, Lublin 2003, na wielu stronach.

145 Zob. np. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna..., wyd. cyt., s. 57
i nast.; D. Opozda, ,,Jednostkowa wiedza”..., wyd. cyt., s. 215-227.
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Zdefiniowanie tej wiedzy okazuje si¢ jednak trudne. Wiedza potoczna
bywa postrzegana jako oczywisty element zycia cztowieka i okreslana w for-
mie definicji opisowych. W tym kontekscie podkresli¢ nalezy, ze wiedza
potoczna odgrywa wazng role w orientacji cztowieka w $wiecie, w zrozu-
mieniu samego siebie i w rozsgdnym dziataniu. Sklada si¢ na nig ,calo-
ksztalt wiadomosci niezbednych do sprawnego, codziennego funkcjono-
wania, wspolnych dla wszystkich lub wiekszosci cztonkow spoleczenstwa
(...) oraz przekonan na temat (...) rzeczywistosci spolecznej (...) i przepi-
séw wskazujacych zachowanie odpowiednie w okreslonych sytuacjach lub
prowadzace do osiggniecia okreslonych celow”!*. Zakres wiedzy potocz-
nej obejmuje podstawowe procesy spoteczne, ich wlasciwosci i zaleznosci
zachodzace pomigdzy poszczegdlnymi elementami rzeczywistosci spotecz-
nej (np. stylem komunikowania si¢ w rodzinie a zaangazowaniem dziecka
w zycie spotecznosci szkolnej, udziatem rodzicow w spotecznosci lokal-
nej a aktywnoscig spoleczng dziecka, medialnym wizerunkiem funkcjona-
riuszy Policji a opiniami obywateli na temat pracy policji). Tak okreslona
wiedza potoczna stanowi wlasno$¢ kazdej jednostki i w znacznym stop-
niu warunkuje indywidualne zachowania'¥’. Stad tez badacze'*® okreslaja ja
jako system zindywidualizowany, aktualizowany w postepowaniu. Co wie-
cej, wiedza potoczna w znacznym stopniu bazuje na intuicji, ma charakter
irracjonalny, uproszczony, intersubiektywny, dynamiczny'*. Czlowiek nie-
ustannie zmierza do zrozumienia zachowania wtasnego i innych oséb oraz
otaczajacej rzeczywistosci. W tym celu szuka i interpretuje informacje, ktére
pochodzg z réznych zrédet (np. od innych, z medidw, z prasy i telewizji)
oraz przekazuje innym wlasne opinie, uzgadnia i negocjuje z innymi swoje
oceny, przekonania, odczucia. W ten sposdb nastepuje nieustanne nadawa-
nie i interpretowanie znaczen oraz weryfikowanie i modyfikowanie uprzed-
nio zdobytych doswiadczen, czyli wzbogacanie i utrwalanie zasobu wiedzy
potocznej przez przezycia, doznania, powodzenia i niepowodzenia, jakie

16 A. Famula-Jurczak, Wiedza potoczna [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku. Suplement, Warszawa 2010, s. 588.

147 Tamze, s. 588-590.

148 Zob. np. Tamze; 1. Kawecki, Wiedza praktyczna nauczyciela (studium etno-
graficzne), Krakow 2004, na wielu stronach; T. Lewowicki, Pedagogika — od wie-
dzy potocznej ku synergii doswiadczenia, refleksji i wiedzy naukowej, ,,Nauka” 2007,
nr 4, s. 43-60; M. Dudzikowa, O potrzebie odchodzenia od wiedzy potocznej, ,,Psy-
chologia w Szkole” 2004, nr 1, s. 3-15.

9 A. Famula-Jurczak, Wiedza potoczna..., wyd. cyt., s. 589-591.
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towarzysza zdobywaniu doswiadczenia'®®. W procesie zdobywania nowej
wiedzy potocznej wazng funkcje pelnig uprzednie doswiadczenia. Na ich
podstawie cztowiek zwraca uwage na podobne zdarzenia i sytuacje. Szuka
tez i wybiera sposoby postepowania, ktére pozwalajg przewidywac zacho-
wania wlasne i innych os6b™'. Wiedza potoczna nie jest zatem pozbawiona
subiektywnego warto$ciowania. Pod wplywem doswiadczenia czlowiek
ocenia nowe sytuacje, programuje wlasne zachowania, a przede wszystkim
zarzadza sobg (np. wzbudza motywacje¢ do systematycznej nauki, odpowie-
dzialnej pracy). Poza tym efektywnie organizuje czas na nauke i odpoczy-
nek czy tez na rozwigzywanie zadan zawodowych. Zarzadza tez zadaniami
(np. rozwigzuje problemy na podstawie sprawdzonych strategii, przetamuje
zle nawyki, przezwycig¢za uprzedzenia, poszukuje pomocy) oraz wspot-
pracuje z innymi (np. w szkole z rowiesnikami i nauczycielami, w pracy
ze wspolpracownikami, podwladnymi i przetozonymi)'*2. W efekcie tych
dziatan jednostka zdobywa wiedz¢ deskryptywna, deklaratywng i procedu-
ralng. Pierwsza pozwala czlowiekowi wskazac i opisac obiekty, ktére wcho-
dza w sktad rzeczywistosci spolecznej'®. Na podstawie tej wiedzy mozna tez
okresli¢ relacje zachodzace migdzy poszczegolnymi elementami rzeczywi-
sto$ci (np. rodzing i szkola, miejscem pracy i stylem Zycia, wyksztalceniem
a formami spedzania czasu wolnego)'*. Potoczna wiedza deklaratywna
zawiera natomiast pewng idealizacj¢ doswiadczenia oraz pewna wizje zda-
rzen. Obecne s3 w niej elementy wlasnej interpretacji faktow'>. Wiedze te
jednostka tatwo werbalizuje i przekazuje innym. Moze tez wykorzystac ja
w roznych sytuacjach, takze tych odmiennych od sytuacji, w ktérych zostala
nabyta'*. Z kolei potoczna wiedza proceduralna stanowi zbior przepisow
wskazujacych osobie na dzialania, ktére s3 odpowiednie w okreslonych
sytuacjach (np. podczas rozwigzywania konfliktéw w pracy, w zespole,
w wykonywaniu czynnosci stuzbowych). Czlowiek zdobywa ja stopniowo,
wykonujac okreslone czynnosci'”’. Dzigki tej wiedzy mozliwe staje si¢ wyko-
nywanie réznych czynnosci w sytuacjach nowych. Na podstawie bowiem

150 Tamze.

151 Tamze.

152 Tamze.

153 Tamze, s. 589-590.
154 Tamze.

155 Tamze.

156 Tamze.

157 Tamze, s. 590.
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znajomosci ogolnych regul przyjetego w spoleczenstwie postepowania czto-
wiek moze takze w nowych sytuacjach, dotad mu nieznanych, przejawiac
odpowiednie zachowania. Wyraznie dochodzi tu do glosu wymiar prag-
matyczny wiedzy potocznej. Tego rodzaju wiedza gwarantuje bowiem sku-
teczne dziatanie w réznych sytuacjach i warunkach'.

W rezultacie, niezaleznie od rodzaju i wymiaru wiedzy potocznej, jej
zakres znaczeniowy zostaje uszczegdtowiony w odniesieniu do konkretnego
obszaru aktywnosci czlowieka. Jednym z nich jest szeroko rozumiana dzia-
talno$¢ pedagogiczna. Wyjasnia ona zakres znaczeniowy potocznej wiedzy
pedagogicznej, ktérg najczesciej rozumie sie jako zdroworozsadkowa wie-
dze i zbior osobistych przekonan na temat aktywnos$ci wychowawczej i edu-
kacyjnej (w tym takze istoty, celow, tresci, skutecznych metod, $srodkow
i form procesow wychowawczych) oraz relacji interpersonalnych, interak-
cji spotecznych o wyraznym znaczeniu dla rozwoju osobowego cztowieka
i zdarzen, ktére dotycza szeroko rozumianego wychowania i edukacji'®.

Odnoszac powyzsze rozumienie wiedzy pedagogicznej do pracy funk-
cjonariuszy Policji, trzeba zauwazy¢, ze kazdy z nich dzigki wlasnemu
dos$wiadczeniu (np. bycia w roli ucznia, wychowanka, syna, ojca, brata,
siostry, zony lub meza) posiada zaséb wiedzy na temat samego siebie oraz
poszczegolnych elementdw zycia spotecznego, edukacji, wychowania i pro-
wadzenia dialogu. Wiedze te policjanci zdobywaja w codziennych inte-
rakcjach spotecznych i doswiadczeniach. Towarzysza jej emocje i uczucia,
dlatego potoczna wiedza pedagogiczna rzadko jest neutralna'®’. Przeciw-
nie, ma odcien afektywny. Wiaze si¢ tez z warto$ciowaniem (np. dobry-
zly, mity-niemily), uogélnieniami (np. ,taka jest wspotczesna mlodziez”,
»to s3 konsekwencje korzystania z Internetu”), subiektywizmem i stereo-
typami (np. ,kobiety nie potrafig tak dobrze kierowa¢ samochodem jak
mezczyzni’). Co wazne, potoczna wiedza pedagogiczna czesto staje sie
punktem odniesienia i decydujagcym czynnikiem warunkujagcym aktyw-
no$¢ funkcjonariuszy Policji podczas wykonywania czynnosci stuzbowych.
Bazuje ona na zdrowym rozsadku i codziennych przezyciach. Powstaje
jako produkt uboczny praktycznej dzialalnosci funkcjonariuszy Policji
i bezposredniej obserwacji rzeczywistosci. Charakteryzuje ja stabe (zdro-
worozsgdkowe) uzasadnienie przekonan, duza ogdlnikowos¢ i wielo-
znaczno$¢ termindw, brak precyzji, stabe osadzenie w teorii pedagogiczne;j

158 Tamze, s. 590-591.
159 Zob. np. M. Dudzikowa, O potrzebie odchodzenia..., wyd. cyt. s. 3-15.
160 Tamze.
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i pragmatyzm'®’. W zasobach potocznej wiedzy pedagogicznej funkcjo-
nariuszy Policji istotne miejsce zajmuja przekonania na temat tego, jak si¢
zachowad, jak postepowac i jak dziala¢ w sytuacji, gdy adresatem czynnosci
stuzbowych sg np. maloletni, nieletni, dorosli, osoby famiace prawo, ofiary
przemocy, sprawcy przemocy, bezdomni i wykluczeni spolecznie, recydy-
wisci. Obok tego wymieni¢ nalezy preferowany i nieustannie wzbogacany
o wlasne doswiadczenie sposob postepowania w kontaktach stuzbowych
ze wspolpracownikami, przetozonymi i podwladnymi, prowadzacy do osig-
gniecia okreslonych celow. Rowniez osobiste przekonania na temat tego,
z jakich srodowisk spolecznych pochodza ofiary i sprawcy przemocy, osoby
tamigce prawo, jakie sg zZrodla uzaleznien oraz demoralizacji dzieci i mlo-
dziezy, jakiego typu zaleznosci zachodzg miedzy np. tamaniem prawa a $ro-
dowiskiem wychowawczym stanowig wazny komponent potocznej wiedzy
pedagogicznej i w znacznym stopniu moga wplywa¢ na zachowania funk-
cjonariuszy Policji podczas wykonywania czynnosci stuzbowych. Wiedza ta
ma charakter osobistych informacji oraz spostrzezen. Wymienione jej kom-
ponenty majg charakter przypadkowy. Zwykle powstajg w dialogu z innymi
osobami, w interakcjach spolecznych, w kontakcie z kultura, w toku wycho-
wania i edukacji'®. W gromadzeniu zasobow potocznej wiedzy pedagogicz-
nej istotng role odgrywa aktywno$¢ wlasna: przyswajanie wiedzy spofeczne;j
przez funkcjonowanie w okreslonym srodowisku (w rodzinie, szkole, na stu-
diach, w pracy), przyjmowanie okreslonego sposobu postrzegania $wiata oraz
zdobywanie doswiadczenia. Procesom tym czgsto towarzyszy osobista reflek-
sja nad dziataniem i trakcie dzialania, a niekiedy takze przed dziataniem'®.

Potoczna wiedza pedagogiczna, ktérg dysponuja funkcjonariusze Poli-
cji, stanowi produkt wtorny, dodatkowy, niezaplanowany, czesto przypad-
kowy aktywnosci spolecznej, edukacyjnej i zawodowej. Policjanci nie two-
rz3 tej wiedzy poprzez $wiadome zastosowanie metod badawczych, lecz
zdobywajg ja w codziennym doswiadczeniu, przetwarzajac i interpretujac
dane o otoczeniu spolecznym cztowieka'®, bazuja przy tym na wlasnej intu-
icji. Udzial funkcjonariuszy Policji w zajeciach i lektura literatury z zakresu
pedagogiki mogg jednak spowodowac reorganizacje w ich dotychczasowej
wiedzy pedagogicznej. Niewatpliwie przyczynig si¢ do pozyskania nauko-
wej wiedzy, a przez to do wzbogacenia potocznej wiedzy pedagogiczne;j'®.

161 Tamze.

12 A. Famula-Jurczak, Wiedza potoczna..., wyd. cyt., s. 590-592.
163 Tamze.

' D. Opozda, ,Jednostkowa wiedza”..., wyd. cyt., s. 218.

165 Tamze.
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U podstaw profesjonalnego zaangazowania funkcjonariuszy Poli-
cji w wykonywanie czynnosci stuzbowych stoi przede wszystkim wie-
dza naukowa. Kazdy obszar aktywnos$ci zawodowej wymaga bowiem
znajomosci uznawanych przez przedstawicieli danej dyscypliny nauko-
wej okreslonych sadow, twierdzen i teorii na temat poszczegdlnych frag-
mentow rzeczywistosci i zjawisk zwigzanych z dang profesjg. Praktyczne
zaangazowanie funkcjonariuszy Policji w wykonywanie czynnosci stuzbo-
wych zwigzanych z kontaktami z ludZzmi w réznym wieku i w réznej sytu-
acji zyciowej wymaga podstawowej wiedzy teoretycznej z zakresu peda-
gogiki. Zaréwno w programie podstawowego szkolenia zawodowego dla
policjantéw, jak i doskonalenia zawodowego prowadzonego w formie kur-
sow specjalistycznych planowane sg zajecia teoretyczne i praktyczne, ktore
majg na celu kompleksowe przygotowanie uczestnikéw do wykonywania
zadan stuzbowych (np. w stuzbie prewencyjnej, w komdrkach patrolowo-
-interwencyjnych i oddzialach prewencji)'*. Wiedza ta obejmuje m.in. pro-
blemy z zakresu prawa, administracji publicznej, bezpieczenstwa publicz-
nego, funkcjonowania policji, ochrony informacji niejawnych, etyki policji.
Stosunkowo niewiele uwagi poswigca sie zagadnieniom z zakresu psycholo-
gii i socjologii. Calkowicie pomija si¢ zaznajamianie funkcjonariuszy Policji
z podstawowa wiedzg pedagogiczng. Znaczenie owej teorii dla aktywnosci
zawodowej policjantow wydaje si¢ istotne. W znacznym stopniu decyduje
o efektywnosci czynnosci stuzbowych wykonywanych w kontaktach z réz-
nymi osobami (np. z dzie¢mi, mlodzieza, dorostymi).

Naukowa wiedza pedagogiczna — jak juz wyzej zauwazono — ma cha-
rakter interdyscyplinarny. Stanowi ona ztozony system poje¢ naukowych
odnoszacych sie do wychowania i edukacji'®. Naukowa wiedza pedago-
giczna, nazywana réwniez wiedzg publiczng, rozwija potoczne wyobraze-
nie o rzeczywistosci wychowawczej i edukacyjnej. Wywodzi si¢ z racjonal-
nosci naukowej i poznania naukowego'®®. Swoim zakresem tematycznym
wykracza poza doswiadczenie jednostki, obejmuje bowiem zaréwno pro-
blemy metateoretyczne i teoretyczne, jak tez teoretyczno-praktyczne i $cisle

1% Zob. np. programy szkolen zamieszczone w domenie: Wyzsza Szkota Poli-
cji [online], [dostep: 28 lutego 2017 r.], <http://www.wspol.edu.pl/d/szkolenia>
oraz Policja.pl, Praca w Policji, Program szkolenia zawodowego podstawowego
dla policjantow biorgcych udzial w rekrutacji [online], [dostep: 28 lutego2017 r.],
<http://praca.policja.pl/pwp/rekrutacja/38732,Program-szkolenia-zawodowego
-podstawowego-dla-policjantow-bioracych-udzial-w-rek html>.

17" Por. analizy prowadzone na ten temat w pkt 1 niniejszego rozdziatu.

' D. Opozda, ,Jednostkowa wiedza”..., wyd. cyt., s. 215.
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praktyczne. Naukowa wiedza pedagogiczna ma teoretyczny, systematyczny,
interdyscyplinarny i dynamiczny charakter'®. Cechuje ja jednoznacznos¢
terminéw. Zrédlem tej wiedzy jest praktyka wychowawcza i edukacyjna
opisywana, wyjasniana i interpretowana przez pedagogéw w toku pozna-
nia naukowego. Stad tez w wyniku badan empirycznych ilosciowych i jako-
$ciowych konstruowane sg nowe lub doskonalone dotychczasowe, istotne
dla wyjasniania faktow, zjawisk i proceséw edukacyjnych, teorie i sys-
temy dotyczace szeroko rozumianego wychowania, w ktérym szczegdlng
uwage zwraca si¢ na samowychowanie i autoedukacj¢ oraz fakty obecne
w codziennym zyciu jednostek i grup, ktore bezposrednio lub posrednio
pozostaja wazne dla teorii i praktyki edukacyjnej'”.

Naukowa wiedza pedagogiczna opisywana jest jezykiem konkretnym.
Moze wystgpowaé w formie wiedzy nazewniczej, wyjasniajacej i inter-
pretacyjnej. Sklada si¢ na nig zlozony system poje¢ naukowych z zakresu
pedagogiki zawierajacych jednoznaczng tres¢'”!. W tym kontekscie zwy-
kle wyodrebnia si¢: 1) wiedze deklaratywng (opisowa), wyjasniajaca fakty,
ktdre stanowig podstawe tworzenia teorii pedagogicznych, okreslania pro-
bleméw edukacyjnych i proponowania celéw ich rozwigzania; 2) wiedze
proceduralng (operacyjna), ztozong z zestawu procedur i czynnosci pozwa-
lajacych osiaggna¢ zamierzone cele'’?. Dzigki wiedzy deklaratywnej czto-
wiek wie, ze istniejg okreslone fakty, zdarzenia, teorie, koncepcje, strate-
gie pedagogiczne. Tego rodzaju wiedze fatwo zakomunikowa¢ w formie
werbalnej, np. opowiedzie¢ o niej, wyjasni¢, zinterpretowaé. Nabywa sie¢
ja przez przyswajanie gotowych informacji o faktach czy prawdziwych
lub falszywych twierdzeniach z zakresu szeroko rozumianej rzeczywisto-
$ci edukacyjnej'”®. Dzieki wiedzy proceduralnej natomiast czlowiek wie,
jak postepowac w okreslonych sytuacjach i zdarzeniach wychowawczych
i edukacyjnych. Wiedze¢ t¢ zdobywa si¢ w toku wykonywania czynnosci

1 Tamze; S. Palka, Wiedza w pedagogice..., wyd. cyt., s. 20-25.

170 D. Opozda, ,Jednostkowa wiedza”..., wyd. cyt., s. 216.

71 Zob. tamze; S. Palka, Wiedza w pedagogice..., wyd. cyt., s. 20-25; por.
D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2002, s. 109-116;
A. Zellma, Wielostronne aktywizowanie miodziezy w szkolnym nauczaniu religii.
Studium w $wietle ,Programu nauczania religii katolickiej” z 2001 roku, Olsztyn
2006, s. 69.

172 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny..., wyd. cyt.,
s. 190.

173 K. Liszka, Sieci jako spotecznos¢ uczgcych sig [w:] D. Elsner (red.), Sieci
wspolpracy i samoksztatcenia. Teoria i praktyka, Warszawa 2013, s. 75-76.
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(np. podczas praktyki zawodowej w placoéwkach oswiatowych, w kontak-
tach z uczniami i ich rodzicami). Co wazne, wiedza proceduralna wymaga
zademonstrowania w dziataniu'’*. Przekazywana wraz z wiedza deklara-
tywna gwarantuje rownowage i integralne wyksztalcenie pedagogiczne'”.

Gléwnym walorem dowartosciowania naukowej wiedzy pedagogiczne;j
w ksztalceniu i doskonaleniu zawodowym policjantéw jest wzbogacenie ich
potocznej wiedzy pedagogicznej o podstawowa naukowa wiedz¢ pedago-
giczng. To z kolei pozwoli uswiadomi¢ funkcjonariuszom Policji znaczenie
tej wiedzy nie tylko w ich osobistym rozwoju i wypelnianiu rél spotecz-
nych, ale takze podejmowaniu skutecznych czynnosci stuzbowych o wyraz-
nym ukierunkowaniu edukacyjnym, wychowawczym i profilaktycznym
(np. podczas prewencji, interwencji, kampanii spotecznych, spotkan edu-
kacyjnych z dzie¢mi w przedszkolu oraz uczniami w réznych typach szkot
czy tez edukacji nauczycieli i rodzicow). Na tej podstawie mozna ksztal-
towac kulture pedagogiczng policjantow, w ktdrej wazne miejsce zajmuja
zaréwno osobista, jak i naukowa wiedza pedagogiczna. Pod wplywem zna-
jomosci teorii dotyczacych rzeczywistosci wychowawczej i edukacyjnej
moga zmieni¢ si¢ zaréwno sami funkcjonariusze Policji, jak tez ich kompe-
tencje, a przez to rowniez aktywnos¢ zawodowa. W ten sposob zmianie ule-
gnie rowniez wizerunek calej umundurowanej i uzbrojonej formacji, ktora
ma stuzy¢ spoleczenstwu, zapewnia¢ obywatelom ochrong oraz utrzymy-
wac bezpieczenstwo publiczne i porzadek publiczny.

4. Kultura pedagogiczna policjantow

Rozumienie, interpretacja i uzasadnienie znaczenia pedagogiki w ak-
tywnosci zawodowej funkcjonariuszy Policji wymagaja réwniez odwota-
nia do kultury pedagogicznej. W mysl pogladéw pedagogdw, pojecie to
wigze si¢ wprost z wiedzg jednostkowa'’s. Prowadzone w tym zakresie

17* Tamze.

17> Tamze.

176 Zob. np. H. Cudak, Kultura pedagogiczna i sSwiadomos¢ edukacyjna rodzi-
cow, ,Nowe Horyzonty Edukacji” 2013, nr 2, s. 54-55; Z. Fraczek, Kultura pedago-
giczna rodzicow w perspektywie analiz teoretycznych i w badaniach empirycznych,
»Pedagogika Rodziny. Family Pedagogy” 2013, nr 3, s. 187-199; M. Osuch, Kre-
owanie kultury pedagogicznej opartej na prawach cztowieka, ,Dyrektor Szkoty”
2011, nr 12, s. 27-36.
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badania dotycza najczesciej zakresu znaczeniowego, modeli, postaw i kre-
owania kultury pedagogicznej'”’. Odnoszg si¢ one gléwnie do rodzicéw,
nauczycieli i pedagogow'’®. Niewatpliwie wymagaja zwrdcenia uwagi
na inne profesje, ktérych wykonywanie bezposrednio lub posrednio wigze
si¢ z kontaktami interpersonalnymi z dzie¢mi i mtodziezg. Taka grupe
zawodowg stanowig funkcjonariusze Policji. Okreslenie kultury pedago-
gicznej policjantow i jej specyfiki wymaga zatem najpierw przyblizenia
podstawowych informacji na temat sposobow definiowania tego terminu
w pedagogice.

W literaturze przedmiotu funkcjonuje wiele definicji kultury peda-
gogicznej'”. Nawigzujg one do roznych zakresow znaczeniowych pojecia
»kultura”. Najczesciej przyjmuje sie definicje kultury zaproponowang przez
Antoning¢ Kloskowska. Wedtug tej socjolog ,.kultura jest to wzglednie zinte-
growana calo$¢ obejmujaca zachowanie ludzi przebiegajace wedtug wspol-
nych dla zbiorowosci spotecznych wzoréw wyksztatconych i przyswajanych
w toku interakcji oraz zawierajacych wytwory takich zachowan”**. Niewat-
pliwie tak definiowana kultura ma wymiar spoleczny. Stanowi podstawe
poprawnego okreslenia istoty kultury pedagogicznej policjantow.

W ogélnym znaczeniu termin ,,kultura pedagogiczna” okresla ,,sp6jny
zestaw zinternalizowanych przez jednostke [lub/i] grupe spoleczng [czy
tez] spotecznos¢ postaw pedagogicznych (wychowawczych, opiekunczo-
-wychowawczych)”**!. Zgodnie z powyzsza definicjg, kulture pedagogiczna
rozpatruje sie zatem w kategorii postaw. Kazda postawa — jak powszechnie

177 Zob. np. J. Cichla, J. Herberger, B. Skwarek (red.), Kultura pedagogiczna
wspolczesnej rodziny, Glogéow 2010, na wielu stronach; S. Gawlik, Kultura peda-
gogiczna rodzicow, ,Pedagogika Rodziny” 2008, nr 1, s. 55-61; L. Techmanski,
Kultura pedagogiczna, ,Zycie Szkoty” 2005, nr 9, s. 50-52.

178 Tamze; zob. takze: M. Bereznicka, Pedagogizacja rodzicow jako jedno
z zadan wspétczesnej szkoly [w:] A. Domagata-Krecioch, B. Majerek (red.), Szkota
jako przestrzen edukacyjnego (nie)porozumienia, Krakoéw 2014, s. 113-128.

17 Zob. np. C. Banach, Kultura pedagogiczna i wychowawcza szkoty, ,Wycho-
wanie na co Dzien” 2004, nr 7-8, s. 11-15; M. Bereznicka, Kultura pedagogiczna
rodzicow w spoleczenistwie informacyjnym, Krakéw 2015, na wielu stronach;
A. Olubinski, Kultura pedagogiczna jako wskaznik poziomu swiadomosci spolecz-
nej, ,Wychowanie na co Dzien” 2008, nr 1-2, s. 3-7; M. Winiarski, Kultura peda-
gogiczna [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2..., wyd.
cyt., s. 973-977.

180 A. Kltoskowska, Kultura masowa. Krytyka i obrona, Warszawa 1964, s. 40.

181 M. Winiarski, Kultura pedagogiczna..., wyd. cyt., s. 973.
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przyjmuje si¢ w naukach spolecznych — ma trzy komponenty: intelektu-
alny (poznawczy), emocjonalny i motywacyjno-dzialaniowy'$2. Ukon-
kretnia si¢ w réznych formach aktywnosci podejmowanej przez poszcze-
golne osoby i grupy spoteczne, ktére swoim dziataniem wywieraja wptyw
na ksztaltowanie przysztych zachowan innych ludzi. To ogélne okresle-
nie zostaje doprecyzowane przez badaczy i ujawnia ich nieznaczne zréz-
nicowanie w kwestiach szczegétowych dotyczacych istoty i struktur
kultury pedagogicznej. Na przyktad Irena Jundzilt okresla kulture pedago-
giczng jako ,rodzaj kultury zachowania przejawiajacy si¢ w u§wiadomie-
niu celéw wychowania, w zdobywaniu wiedzy o wychowaniu, wrazliwosci
na sprawy dotyczace dzieci i mlodziezy, w poczuciu odpowiedzialnosci za
mlode pokolenie i znajdujacy najpelniejszy wyraz w prawidlowym oddzia-
lywaniu na dzieci, mlodziez oraz dorostych™®. Tak definiowana kultura
pedagogiczna sklada si¢ z komponentéw intelektualnego, emocjonalnego
i motywacyjno-dzialaniowego. Pierwszy, nazywany swiadomoscia wycho-
wawczg, obejmuje wiedz¢ na temat dziecka i jego prawidlowego rozwoju
(w tym takze potrzeb rozwojowych) oraz rozumienie celéw wychowaw-
czych i wzoréw wychowania. Komponent emocjonalny dotyczy zaréwno
wrazliwosci na sprawy zwigzane z zyciem, rozwojem oraz wychowaniem
dzieci i mlodziezy, jak tez zyczliwosci w stosunku do mtodego pokolenia
i poczucia odpowiedzialnosci za nie. Z kolei komponent motywacyjno-
-dzialaniowy obejmuje umiejetnos¢ dziatania na rzecz dobra dziecka oraz
prawidlowego stosowania metod i srodkéw oddzialywania wychowawczego
czy tez organizowania zycia dziecka i Srodowiska wychowawczego'®.
Nieco inaczej zagadnienia te definiuje Janina Maciaszkowa. Jej zda-
niem, kulture pedagogiczng nalezy rozpatrywac¢ gtéwnie jako kulture oso-
bista jednostki. W tym ujeciu ,,kultura pedagogiczna [oznacza] ogdt war-
to$ci, norm i sposobow zachowania sig, ktéry wynika ze §wiadomosci
celéw wychowania oraz posiadanej wiedzy o wychowaniu, a przejawia si¢

182 Zob. np. E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoteczna: serce
i umyst, przel. A. Bezwinska i in., Poznan 1997, na wielu stronach; Z. Chlewinski,
Postawa a cechy osobowosci, Lublin 1987, na wielu stronach; R. Holly, Postawa [w:]
W. Szewczuk (red.), Sfownik psychologiczny, Warszawa 1985, s. 215-217; Z. Necki,
Postawy i ich zmiana [w:] W. Szewczuk (red.), Encyklopedia psychologii, Warszawa
1998, s. 425-432.

183 1. Jundzill, Kultura pedagogiczna spoleczeristwa, ,,Nauczyciel i Wycho-
wawca” 1977, nr 1, s. 24.

184 M. Winiarski, Kultura pedagogiczna..., wyd. cyt., s. 973.
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umiejetnosdcia reagowania w konkretnych sytuacjach wychowawczych™'®.
Waznag role odgrywaja w niej szczegdlne zdolnosci do reagowania w sytu-
acjach wychowawczych przede wszystkim ze wzgledu na dobro dziecka
i jego potrzeby rozwojowe. Stad tez J. Maciaszkowa, podobnie jak I. Jun-
dzill, zwraca uwage na nastepujace elementy kultury pedagogicznej:
poznawczy, emocjonalny i behawioralny. Swiadomo$¢ wychowawcza oraz
znajomos¢ celdw, zasad i metod wychowania czy tez trudnosci i zagrozen
wychowawczych majg wyrazny wymiar poznawczy. Skladaja si¢ na wie-
dz¢ pedagogiczng, ktéra odgrywa znaczacy role w kulturze pedagogicz-
nej. Zyczliwy, uczuciowy stosunek wobec innych ludzi, a szczegélnie dzieci,
oraz zdolno$¢ do tworzenia przyjaznej atmosfery wychowawczej konstytu-
uja element emocjonalny w kulturze pedagogicznej'®. W znacznym stop-
niu decyduja o umiejetnosci nawigzywania serdecznych kontaktéw wycho-
wawczych. Umiejetnos¢ stosowania metod i srodkéw wychowawczych
(np. nagrdd i kar), zdolnos¢ do organizowania warunkéw wspomagaja-
cych integralny rozwdj osoby oraz uznanie potrzeby doskonalenia wiedzy
i umiejetnosci pedagogicznych sktadaja si¢ na element behawioralny w kul-
turze pedagogicznej'®’.

Cecha wspdlng wyzej opisanych definicji jest rozpatrywanie kultury
pedagogicznej w kategoriach postawy o wyraznym spotecznym wymiarze.
Poszczegdlne elementy, np. wiedza, sSwiadomo$¢, ogot wartosci i norm, spo-
soby zachowania si¢, stanowia pewng calos$¢. Ujawniaja sie podczas kon-
kretnej aktywnos$ci wychowawczej. Podobnie jak inne postawy, stanowig
rzeczywisto$¢ dynamiczng. Kazdy komponent postawy, czyli poznawczy,
emocjonalny (uczuciowo-motywacyjny) i behawioralny (dzialaniowy) pod-
lega ksztaltowaniu w procesie rozwoju jednostki'®®. Wigze si¢ z wychowa-
niem do bycia wychowawca innych i wykonywania szeroko rozumianych
zadan edukacyjnych.

185 Tamze; por. J. Maciaszkowa, Kultura pedagogiczna rodzicow [w:] J. Wol-
czyk (red.), Pedagogika opiekuticza. Materialy z krajowej konferencji Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN, Warszawa 1977, s. 164.

18 M. Winiarski, Kultura pedagogiczna..., wyd. cyt., s. 973-974.

'8 Tamze.

188 Tamze; por. np. E. Kope¢, Rola wiedzy pedagogicznej w wychowaniu
dziecka w rodzinie w Swietle badan w powiecie Kolbuszowskim, ,,Zeszyty Naukowe
KUL” 2012, nr 2 (55), s. 101-112; A. Kozubska, Kultura pedagogiczna spoteczen-
stwa [w:] A. Kozubska, P. Zidtkowski (red.), Artystyczny uniwersytet dziecka
i rodzica, Bydgoszcz 2014, s. 16-17.
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Rozwijanie kultury pedagogicznej konkretnych oséb (np. rodzicow,
nauczycieli, dzieci, mlodziezy, doroslych, senioréw) czy grup spotecznych
(np. pozaszkolnych profesjonalnych i nieprofesjonalnych wychowawcéw,
pracownikow pozaszkolnych placowek wychowawczych, cztonkéw orga-
nizacji spotecznych i lokalnych stowarzyszen, pracownikéow zakladow
pracy) dokonuje si¢ pod wpltywem réznych czynnikéw zewnetrznych ($ro-
dowiskowych) i wewnetrznych (predyspozycji osobowych)'®. Ogélna kul-
tura osoby, indywidualny poziom inteligencji emocjonalnej, cechy charak-
teru (np. otwartos¢, zyczliwosé, komunikatywno$é, cierpliwosé, ciekawoscé
poznawcza, gotowo$¢ do wspoéldziatania, aktywnos¢ wlasna, kreatyw-
nos¢) oraz stopien $wiadomosci wilasnej roli wychowawczej w kontak-
tach z innymi osobami (np. dzie¢mi, mlodzieza, dorostymi) odgrywaja
wazng role w procesie ksztaltowania kultury pedagogicznej'. Nie mniej
istotne jest rowniez wsparcie ze strony roznych osrodkéw edukacyjnych
(np. szkoty, lokalnych organizacji i stowarzyszen o$wiatowych, poradni
specjalistycznych), organizacji spoteczno-kulturalnych (np. gminnych
i miejskich osrodkoéw kultury, kosciola parafialnego, stowarzyszen wyzna-
niowych, samorzadéw lokalnych, bibliotek pedagogicznych), mediow
(np. Internetu, radia, telewizji, prasy) i pracodawcow''. Z tym wiaze si¢
réwniez funkcjonowanie srodowiska szkolnego, kompetencje pedagogiczne
nauczycieli i wychowawcoéw, lokalizacja srodowiska (miasta, wsi) w danym
regionie, warunki materialne placéwek o$wiatowych, organizacja pracy pla-
codwek edukacyjnych, struktura spoteczno-zawodowa srodowisk rodzin-
nych, poziom kultury ogélnej oraz infrastruktura spofeczna i materialna
$rodowiska lokalnego'®?. Harmonijne funkcjonowanie wyzej wymienionych
czynnikow w znacznym stopniu wzmacnia dzialania zwigzane z kreowa-
niem kultury pedagogicznej jednostek i grup spolecznych. Przyczynia sig
do ksztaltowania i pogtebiania $wiadomosci wychowawczej poszczegoélnych
0s6b, formowania wtasciwej postawy wobec innych ludzi czy tez nabywa-
nia umieje¢tnosci wyrazania spolecznie uznanego i przyjetego za wlasny sys-
temu wartosci i norm oraz umiejetno$ci wychowawczego oddzialywania
na dzieci i mlodziez', wymaga jednak respektowania systemu wartosci
uniwersalnych, w ktérych wazne miejsce zajmuja wartos$ci humanistyczne

18 M. Winiarski, Kultura pedagogiczna..., wyd. cyt., s. 974-977.

%0 Tamze.

1 Tamze, s. 976-977.

192 Zob. np. A. Skreczko, Rola Kosciota katolickiego w ksztattowaniu kultury
pedagogicznej rodzicow w Polsce, Bialystok 2011.

193 Tamze; por. A. Olubinski, Kultura pedagogiczna..., wyd. cyt., s. 3-7.
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i narodowe. Na fundamencie tych wartosci mozna stosowa¢ odpowied-
nie, dostosowane do konkretnej grupy spolecznej i zawodowej, rozwigza-
nia organizacyjne oraz strategie i formy dzialalnos$ci edukacyjnej wzboga-
cone o zastosowanie nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych
(np. komputera, sieci internetowej) i sSrodkéw spolecznego przekazu'*.

Przyjecie powyzszych zalozen uzasadnia tezg, ze rowniez w odniesie-
niu do funkcjonariuszy Policji — jako grupy zawodowej — mozna rozpa-
trywac termin ,,kultura pedagogiczna” Istotnego znaczenia nabiera tu ogot
warto$ci, norm i sposoboéw zachowania si¢ policjantéw podczas wykony-
wania czynnosci stuzbowych w réznych sytuacjach spotecznych o wyraz-
nym ukierunkowaniu wychowawczym i edukacyjnym. W tym kontekscie
uzasadnione wydaje si¢ rozpatrywanie kultury pedagogicznej policjan-
tow jako postawy. Jej przejawem jest umiejetnos¢ realizacji zadan wycho-
wawczych i edukacyjnych w réznych sytuacjach stuzbowych oraz poczucie
odpowiedzialnosci za wychowanie mtodego pokolenia. Sktada si¢ na nig
zaréwno wiedza pedagogiczna, jak tez emocjonalny, zyczliwy stosunek do
innych ludzi i umiejetnos$¢ dziatania ze wzgledu na dobro drugiego czlo-
wieka. Dzieki wiedzy o cztowieku w réznym wieku (np. o dziecku, nasto-
latku, osobie doroslej) i jego potrzebach oraz znajomosci celéw, zasad
i metod wychowania czy tez umiejetnosci nawigzywania pozytywnych
kontaktéw wychowawczych, funkcjonariusze Policji podczas wykonywa-
nia codziennych czynnosci stuzbowych moga wtasciwie, bardziej racjonal-
nie oddzialtywa¢ na inne osoby i postepowac z nimi zgodnie z podstawo-
wymi zasadami oddzialywania wychowawczego. Réwniez ich dziatalnos¢
edukacyjna, podejmowana m.in. w ramach kampanii spotecznych i spotkan
w placowkach o$wiatowych oraz bezposrednie kontakty stuzbowe z prze-
tozonymi i podwladnymi wymagaja kultury pedagogicznej. Ze wzgledu
na specytike czynnosci stuzbowych, ktére wykonujg funkcjonariusze Poli-
cji, ksztaltowanie u nich poszczegdlnych komponentéw postawy nauczy-
ciela i wychowawcy, a niekiedy takze opiekuna, wymaga nieustannego roz-
szerzania zasobu wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych (np. postugiwania
sie¢ metodami i srodkami nauczania i wychowania), ksztaltowania pozy-
tywnych nastawient emocjonalnych do innych 0séb oraz do preferowanych
celow i zadan zawodowych zawigzanych z dzie¢mi, mtodziezg i dorostymi
(np. w ramach prewencji, interwencji, profilaktyki). Tylko w ten sposob
mozliwe staje si¢ podnoszenie jako$ci pracy policji i zmiana jej wizerunku
w $wiadomosci obywateli.

% M. Winiarski, Kultura pedagogiczna..., wyd. cyt., s. 976-977.
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